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INTRODUCCION

Cualquier persona, ya se trate de un niño o un adulto, debe saber leer y escribir
correctamente ya que la lectoescritura es la puerta al conocimiento y la diferencia
entre éste y la ignorancia. A su vez, es una competencia social necesaria para el
desenvolvimiento adecuado del individuo en su entorno.

Los diagnósticos, las investigaciones y evaluaciones muestran que los niños,
jóvenes y adultos en los países latinoamericanos, entre ellos Colombia, tienen
serios problemas al leer y al escribir, estimándose por ejemplo que en algunos
casos, tan sólo el 10 % de los niños comprenden lo que leen 1 .

Igualmente,

muestran que muchas de las prácticas de lectura, escritura y expresión oral en la
escuela no están contribuyendo a formar lectores por placer, a formar lectores y
escritores autónomos que usen el lenguaje oral y escrito para socializarse, para
comunicar y comprender ideas.

En el caso particular del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba, Bogotá, D.C., los
problemas de lectoescritura detectados influyen en el rendimiento académico y en
las competencias sociales que se consideran necesarias para integrarse e
interactuar armoniosamente con su entorno.

Con fundamento en el reconocimiento hecho sobre esta problemática y la
incidencia que ella tiene sobre el desarrollo de la personalidad, calidad de vida,
nivel académico y oportunidades futuras de los educandos; al igual que sobre la
calidad de la educación en general, se desarrolló una Propuesta pedagógica para
mejorar el proceso de lectoescritura y así motivar a niños y niñas a leer y escribir.

1

PARDO RODRÍGUEZ, Néstor. ¿Qué está pasando con el lenguaje de nuestros niños?. En:
http://espanol.geocities.com/taouniv/pei.html

Las acciones y estrategias que se proponen en este trabajo son la aplicación de
nuevas técnicas en el desarrollo de la lectoescritura haciendo de ésta una
actividad atractiva y placentera para los niños; de tal manera que dicho proceso
no sea visto por los alumnos como una carga, sino como una experiencia
significativa e indispensable para su vida. Por supuesto que dichas estrategias o
alternativas serán un éxito siempre y cuando se cuente con el apoyo de las
directivas del plantel, los docentes y padres de familia, como quiera que es función
de todos incentivar en el niño la lectura y la escritura.

2

1. DELIMITACIÓN DEL PROBLEMA

1.1 IDENTIFICACIÓN

Los problemas de lectoescritura se consideran un factor altamente limitante del
proceso de aprendizaje. Tales problemas se encuentran vinculados a complejos
factores de tipo social, económico, educativo y político de países como el nuestro
y de las restantes naciones latinoamericanas; condiciones que han conducido al
deterioro paulatino en el nivel de desarrollo del lenguaje y el pensamiento en los
niños, evento que altera severamente el progreso en el aprendizaje escolar y la
resolución de los problemas de la vida cotidiana 2 .

A lo anterior puede agregarse el fenómeno de que casi el 70% de la población
latinoamericana tiene alto riesgo de presentar alteraciones en el aprendizaje
debido a la malnutrición fetal, como producto de la inadecuada alimentación de las
madres, que causa una reducción permanente en el número de células en el
sistema nervioso central, limitando la función cerebral para aprender. Además
deben tenerse en cuenta las precarias condiciones alimenticias de los estudiantes
que asisten a la escuela pública, o aun en los colegios particulares, por la falta de
una dieta balanceada. 3

Cómo enfrentar esta realidad es uno de los retos de docentes y padres de familia,
pues no es suficiente conformarse solo con que los niños aprendan las reglas de
la morfología o la sintaxis de nuestra lengua. Es preciso centrarse en la
profundidad del contenido de lo que expresan, bien sea oralmente o por escrito y
contar con instrumentos precisos que permitan evaluar la forma como el niño

2
3

Ibid.
Ibid.

3

utiliza su competencia comunicativa para analizar situaciones de la vida diaria, su
familia, su comunidad y su cultura.

Por ello, es necesario crear espacios y tiempos pedagógicos en la escuela y la
familia para el uso del lenguaje en forma creativa, propiciando la participación real
de los niños en eventos de discusión, diálogo, creación y recreación, teniendo en
cuenta que el lenguaje es el instrumento estructurante del pensamiento y de la
planificación de la acción, así como regulador de la personalidad y del
comportamiento social. 4

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
De manera general se reconoce que existe una preocupación en instituciones de
investigación, organismos nacionales e internacionales públicos y privados
relacionados con la cultura y la educación,

sobre las dificultades para leer y

escribir que presentan en su gran mayoría los alumnos de todos los niveles
(primaria, secundaria, universitaria).

El Colegio Gimnasio Franciscano ubicado en la Localidad de Suba, Distrito
Capital, es una institución educativa de naturaleza privada, que cuenta
actualmente con 650 estudiantes de primaria y bachillerato, de los cuales 550,
pertenecientes a los estratos socioeconómicos 1 y 2, se encuentran vinculados
mediante convenio educativo suscrito con la Secretaria de Educación de Bogotá,
D.C.

En

el

caso

particular

del

Colegio

Gimnasio

Franciscano

de

Suba,

y

específicamente en el Grado Quinto de Primaria, se ha detectado el problema
4

Ibid.

4

citado anteriormente. Si se toma en cuenta que los niños en este nivel se
encuentran próximos a ingresar a la secundaria, donde el currículo es más diverso
y especializado en sus contenidos, y la profundización de conocimientos es mayor,
se hace necesario por tanto implementar nuevas estrategias para mejorar la
lectoescritura, que permitan superar dicha problemática que se considera limitante
para el mejoramiento de la educación, la calidad de vida, la inserción social y las
oportunidades futuras de los educandos.

1.3 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA
¿Qué estrategias pueden emplear profesores, padres de familia y administración,
que ayuden a superar los problemas de lectoescritura en los alumnos del grado
Quinto del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba?

5

2. ANTECEDENTES

La lectoescritura, según Pardo (2006), se concibe como la forma de comunicación
más compleja que posee el hombre y vehículo por excelencia de registro de las
variaciones culturales y técnicas de la humanidad.

5

Según Downing y Thackray (1974), citado por Pardo (2006), la lectura supone la
traducción de la palabra impresa, tanto a sonidos de la lengua hablada como a su
significado. Es reconocer la significación auditiva y semántica de las palabras
escritas o impresas. La lectoescritura, por tanto, consiste en la conexión de la
representación gráfica de las palabras con el conocimiento del individuo, previo un
pleno desarrollo neurosicosociolingüístico. Es decir, no puede presentarse como
un procedimiento automático de evocación auditivo-articulatoria o copia de
símbolos gráficos por medio de ejercitaciones práxico-manuales, sino como una
manera de reflejar la realidad individual sin tener un interlocutor directamente
enfrente de él. 6
Pardo (2006), comenta que diversos estudios han encontrado una relación
estrecha entre lectura y pensamiento, lectura y actitud, y más estrecha entre
rechazo y personas con deficiencia en lectura. Investigaciones recientes en
Psicopedagogía, señalan cierto grado de cercanía entre problemas de lectura y
delincuencia juvenil. 7
De otra parte, en las proyecciones para este nuevo milenio, se considera que el
primer factor clave para hacer parte activa de la modernidad, es el manejo fluido

5

PARDO RODRÍGUEZ, Néstor. Aprenda a diferenciar un problema de lectura o de escritura. En:
http://www.geocities.com/speechbog/escritura.html
6
Ibid.
7
Ibid.

6

de la lectoescritura 8 , como un elemento para ser considerados ‘alfabetizados’ en
el siglo XXI. 9 , para lo cual se sugiere entre las estrategias la de dar relevancia al
aprendizaje de habilidades básicas de lectura y escritura en los primeros años de
la educación básica de niños, así como incentivar la educación y participación de
los padres. 10
Por otra parte, se ha establecido que en el caso de los países latinoamericanos,
incluyendo a Colombia, aparece al menos un problema asociado a la repetición
escolar en casi todas las situaciones nacionales: el aprendizaje de la lectura y la
escritura, si bien las diferencias en los países son considerables. Se sugiere,
entonces, implementar elementos estratégicos para superar el fenómeno, tales
como incentivar la realización de innovaciones mediante proyectos experimentales
en el campo de la enseñanza de la escritura y lectura, al igual que un cambio en la
percepción social del problema evitando que los niños, víctimas del problema,
sean considerados culpables. 11

8

Los otros factores considerados son: el manejo de un segundo idioma, el conocimiento científico y
matemático y el dominio informático.
9
RIVERO, José. Políticas Educativas de Equidad e Igualdad de Oportunidades. En: http://www.campusoei.org/administracion/rivero.htm
10
Ibid.
11
Ibid.

7

3. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

3.1 OBJETIVO GENERAL

Diseñar estrategias

para el mejoramiento del proceso de lectoescritura que

contribuyan a elevar el rendimiento escolar de los estudiantes de Quinto Grado de
Primaria del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba de Bogotá, D.C.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.- Determinar las acciones que realizan el docente y las directivas del colegio
Gimnasio Franciscano de Suba para fortalecer el proceso de lectoescritura.

2. Evaluar el grado de acompañamiento de los padres de de los niños de Quinto
grado de Primaria del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba.

3. Diseñar una propuesta con estrategias que ayuden a mejorar el proceso de
lectoescritura en los estudiantes de Quinto Grado del Colegio Gimnasio
Franciscano de Suba.

8

4. MARCO TEÓRICO

4.1 CONOCIMIENTO Y EDUCACIÓN
Hoy día no hay una definición universalmente aceptada de lo que es educar. Cada
uno de los enfoques utilizados para la enseñanza en las escuelas está
fundamentado en un concepto específico de lo que es conocimiento y en una
definición particular de lo que es educar.
El conocimiento no se adquiere sino que se construye socialmente. No es algo
que se pueda transmitir del maestro a las "cabezas vacías" de los niños; tampoco
es algo escondido que se "descubre" con una serie de procedimientos dados. El
conocimiento, más bien, es construido por los seres humanos mediante las
relaciones sociales. En la escuela tradicional, se parte de la premisa de que el
maestro transmitirá su conocimiento a los niños. Bajo otro enfoque, que es el que
adoptaremos en el presente estudio, se parte de la idea de que los niños y el
maestro forman juntos una comunidad de aprendizaje que investiga y crea el
conocimiento.

Éste es creado y recreado constantemente a través de la

interacción social (Harste, 1990; Harste y Burke1982).

12

Si el conocimiento se construye socialmente, entonces, ¿cómo se ha de educar?
Si los maestros y los alumnos trabajan juntos en la construcción del conocimiento,
entonces el alumno debe ser respetado y sus inquietudes deben ser el centro del
panorama educativo. Si nos basamos en esta premisa, los alumnos deben elegir
sus proyectos y desarrollarlos, seleccionando los medios para trabajarlos.

12

HARSTE, Jerome. ¿Qué queremos significar ahora con la lectura? En: Lectura y Vida. Buenos Aires.
(Diciembre, 1990); p. 5-10.
HARSTE, Jerome y BURKE, Carolyn. Predectabilidad: un universal en lectoescritura. En: Nuevas
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. México: Siglo Veintiuno, 1982. p.50-67.

9

Estas propuestas no son nuevas. Están fundamentadas en movimientos
progresistas como los que comenzó el filósofo y educador norteamericano John
Dewey (1859-1952) en el siglo pasado con sus ‘escuelas progresistas’, así como
las escuelas de ‘aula abierta’ de la década del sesenta 13 . Actualmente, algunos de
los proponentes principales de este enfoque son educadores como Kenneth
Goodman (1986,1990), 14
Weaver

(1990)

16

y

Goodman y Yetta (1982), 15

Watson

(1988),

17

entre

Jerome Harste (1990),

otros.

Sus

fundamentados en autores tales como, Jean Piaget (1986)

18

trabajos

están

quien plantea el

papel activo que juega el niño en su propio aprendizaje, y Lev Vigotsky (1985) 19
quien señala la relación entre el aprendizaje y el alumno dentro de un contexto
social. Además, han tenido gran influencia las investigaciones realizadas
recientemente por autores como Kenneth y Yetta Goodman 20 , Ana Teberosky y
Emilia Ferreiro 21 en los campos de la lectoescritura, el análisis de desaciertos, el
desarrollo temprano de la escritura y el análisis del discurso.
13

Para conocer el pensamiento de Dewey pueden consultarse, entre otros, los siguientes enlaces en Internet:
http://www.ibe.unesco.org/publications/ThinkersPdf/deweys.pdf#search=%22John%20Dewey%20Escuelas%
20progresistas%20%22 (John Dewey, 1859-1952);
http://www.correodelmaestro.com/anteriores/2005/marzo/incert106.htm (John Dewey I);
http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/primaria/6semes/sem_tem1.htm (El pensamiento
educativo de John Dewey: la escuela y la experiencia vital del niño).
14
GOODMAN, Kenneth. What's Whole in Whole Language. New Hampshire: Heinemann Educational
Books. 1986. 263 p.
________ El lenguaje integral: un camino fácil para el desarrollo del lenguaje. En: Lectura y Vida. Buenos
Aires. (Junio, 1990); p. 5-13.
15
GOODMAN, Yetta. El desarrollo de la escritura en niños muy pequeños. En: Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. México: Siglo Veintiuno, 1982. p. 107-127.
16
WEAVER, Constance. Understanding Whole Language. Toronto: Irwin Publishing, 1990. 309 p.
17
WATSON, Dorothy. ¿How can we implement a whole-language approach? In Weaver, C. Reading Process
and Practice: From Socio-Psycholinguistics to Whole Language. 1988. p. 232-279.
18
Para consultar la amplia obra y aportes de Piaget, considerado el más grande psicólogo del siglo XX, puede
visitar el siguiente sitio en Internet: http://psiconet.org/piaget/textos.htm
19
VIGOTSKY, Lev. Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: La Pléyade, 1985. 220 p.
20
GOODMAN, Kenneth y GOODMAN, Yetta. Vigotsky desde la perspectiva del lenguaje total. En:
Vigotsky y la educación. 2ª Edición. Buenos Aires: Aique, 1993. pp. 263-292.
21
FERREIRO, Emilia y TABEROSKY, Ana. Prólogo e introducción. En: La teoría de Piaget:
Investigaciones en los sistemas de escritura. México: Siglo XXI, 1982. p. 10-47.
FERREIRO, Emilia. Psico-génesis de la escritura. En: Psicología genética y aprendizajes escolares.
Compilación de Cesar Coll. Barcelona, España: Siglo XXI. 1983. 234 p.
________ Alfabetización: Teoría y práctica. México: Siglo Veintiuno, 1997. 202 p.

10

4.2 EL APRENDIZAJE
Es una transacción, un evento concurrente y no una consecuencia de la
demostración o el modelaje de conductas. El que aprende está activamente
buscando y construyendo significados. El aprendizaje es, sobre todo una actividad
social, pues la participación de todos y cada uno de sus miembros marca los
cambios que se producen en la construcción de nuevos aprendizajes. El alumno
es quien conduce y ejecuta su aprendizaje, por lo tanto, el currículo se fundamenta
en sus necesidades. Esto se hace de forma tal que al sentir el niño que el proceso
educativo le pertenece, le dará la importancia que se merece (Cooper, 1993) 22 .
El maestro juega un rol vital, pues es quien, mediante el contacto directo con sus
alumnos, conoce las necesidades, a partir de las cuales se elabora el currículo. De
esta manera, el currículo se crea por los alumnos y el maestro, fundamentado en
sus propias inquietudes y no en autoridades ajenas.
La evaluación debe ser holística 23 , es decir, que cubra todo el proceso educativo
del niño. Se evalúa mediante la observación del uso del lenguaje, los riesgos que
toma el niño, sus actitudes y otros aspectos relacionados con el desarrollo del
aprendizaje. Además de la observación, se recurre a métodos más formales como,
por ejemplo, la colección de escritos y trabajos de los niños, conferencias en las
que se discuten sus inquietudes, y las auto -evaluaciones de los alumnos 24 .

22

COOPER, David. Literacy: Helping Children Construct Meaning. Boston: Houghton Mifflin, 1993. 101 p.
El Holismo (del griego holos que significa todo, entero, total) es la idea de que todas las propiedades de un
sistema (biológico, químico, social, económico, mental, lingüístico, etc.,) no pueden ser determinadas o
explicadas como la suma de sus componentes. El sistema completo se comporta de un modo distinto que la
suma de sus partes.
Se puede definir como un tratamiento de un tema que implica a todos sus componentes, con sus relaciones
obvias e invisibles. El holismo enfatiza la importancia del todo, que es más grande que la suma de las partes y
da importancia a la interdependencia de las partes. (Tomado de: http://es.wikipedia.org/wiki/Holismo ).
24
CHAVES SALAS, Ana Lupita. La apropiación de la lengua escrita: un proceso constructivo, interactivo y
de producción cultural. En: Revista INIE, Universidad de Costa Rica http://revista.inie.ucr.ac.cr/articulos/12001/archivos/apropiacion.pdf#search=%22Daisy%20Ruiz%20Puerto%20Rico%22
23

11

4.3 CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO Y DEL LENGUAJE
Las últimas décadas han sido testigo de numerosos hallazgos que nos dicen cómo
los infantes se apropian del código escrito; entre estos, la teoría cognitiva de Jean
Piaget (citado por Papalia y Wendkors, 1997) 25 y la sociocultural, de Lev Vigotsky
(1985).

Según Piaget, citado por Cháves, 26 el niño construye el conocimiento mediante la
interacción con el mundo que lo rodea. En este proceso, se siguen una serie de
etapas que están relacionadas con las capacidades mentales que posee el sujeto
para organizar la información que recibe del medio. Para este teórico, durante los
dos primeros años de vida, el ser humano inicia su conocimiento del mundo por
medio de la experiencia sensorial y la actividad motriz. Entre los dos y siete años
de edad, aproximadamente, el niño se encuentra en la etapa preoperatoria; su
pensamiento es simbólico, es decir, comienza a generar ideas y solucionar
problemas a través de las representaciones mentales que se demuestra en el
lenguaje, el juego simbólico y la imitación diferida; en este proceso se le asigna un
significado a un símbolo. El símbolo más usado es la palabra hablada o escrita.

Al respecto, Papalia y Wendkors indican:
Saber los símbolos de las cosas ayuda a pensar en ellas y en sus cualidades, a recordarlas y
hablar sobre ellas, sin necesidad de tenerlas al frente. Ahora los niños pueden utilizar el
lenguaje para representar cosas y hechos ausentes que no tienen lugar en el presente. Ahora
pueden aprender no solo mediante los sentidos y la acción sino mediante el pensamiento
simbólico, no solo al actuar sino, además, por las consecuencias de sus acciones. (p. 325).

25

PAPALIA, Diane y WENDKORS, Sally. Psicología del Desarrollo. 7ª Edición. Santa Fé de Bogotá,
Colombia: McGraw Hill. 1997, 671p.
26
CHAVES, Op. cit.
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En el proceso de interacción con el medio social y físico, el niño recibe los
estímulos, los transforma mediante el proceso de asimilación, los interpreta de
acuerdo con sus esquemas mentales y construye su concepción de mundo al
transformar las imágenes estáticas en imágenes activas por medio del lenguaje, el
juego, el dibujo y la imitación. El pensamiento del niño surge, entonces, a través
de la acción, a partir de la cual interioriza ciertas imágenes que posteriormente,
aprenderá que tienen correspondencia con un nombre, y de esa manera, se
origina el lenguaje, "...para Piaget, el lenguaje, como instrumento de expresión y
comunicación, es susceptible de llegar a ser el instrumento privilegiado del
pensamiento, en especial cuando el niño va pasando del pensamiento concreto al
abstracto" (Gómez, et al., 1995) 27 .

Piaget habla de dos tipos de lenguaje: privado (egocéntrico) y social. El lenguaje
privado está dirigido hacia sí mismo, con el fin de que el pequeño tenga control de
sus acciones. El lenguaje social busca la comunicación con otros y se concreta
con la aparición del diálogo. Conforme crece el lenguaje, evoluciona la construcción
del espacio, del tiempo y de la causalidad, lo que contribuye a que el niño ubique
sus acciones en el presente, pasado o futuro, y a la vez, organice sus relatos en
una secuencia lógica (Papalia y Wendkors, 1997) 28 .

Desde esta perspectiva, el lenguaje oral del niño contribuirá al aprendizaje de la
lengua escrita en tanto sea utilizado como una forma de comunicación con el medio
social (Gómez, et al., 1995) 29 .

Por su parte, Vigotsky (1985) planteó el fundamento epistemológico de su teoría
indicando que "...el problema del conocimiento entre el sujeto y el objeto se
27

GÓMEZ, Margarita, et al. El niño y sus primeros años en la escuela. México: SEP, 1995. 132 p.
PAPALIA y WENDKORS, Op. cit.
29
GOMEZ, Op. cit.
28
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resuelve a través de la dialéctica marxista (S-O), donde el sujeto actúa (persona)
mediado por la actividad práctica social (objetal) sobre el objeto (realidad)
transformándolo y transformándose a sí mismo" (Matos, 1996) 30 . Es decir, se da
una relación dialéctica entre sujeto y objeto. En este proceso de conocimiento son
esenciales el uso de instrumentos socioculturales, especialmente de dos tipos: las
herramientas y los signos. Las herramientas producen cambios en los objetos y
los signos transforman internamente al sujeto que ejecuta la acción. Los signos
son instrumentos psicológicos producto de la interacción sociocultural y de la
evolución, como el lenguaje, la escritura y el cálculo, entre otros (Barquero,
1996) 31 .

Según esta teoría, el niño, al entrar en contacto con la cultura a la que pertenece,
se apropia de los signos que son de origen social para, posteriormente,
interiorizarlos. Vigotsky (1985) indica "...el signo siempre es inicialmente un medio
de vinculación social, un medio de acción sobre los otros y solo luego se convierte
en un medio de acción sobre sí mismo" 32 .

El niño se va apropiando de las manifestaciones culturales que tienen un
significado en la actividad colectiva, es así como "...los procesos psicológicos
superiores se desarrollan en los niños a través de la enculturación de las prácticas
sociales, a través de la adquisición de la tecnología de la sociedad, de sus signos
y herramientas, y a través de la educación en todas sus formas" (Moll, 1993) 33 .

30

MATOS, Jesús. El paradigma sociocultural de L. S. Vigotsky y su aplicación en la educación. (mimeo).
Heredia, Costa Rica: Universidad Nacional. 1996, 13 p.
31
BARQUERO, Raúl. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, Argentina: Aique, 1996, 255 p.
32
VIGOTSKY, Op. cit.
33
MOLL, Luis. Vigotsky y la educación. 2ª Edición. Buenos Aires: Aique, 1993, 493 p.
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Vigotsky considera que el momento más significativo en el desarrollo del niño es
cuando convergen el lenguaje y la actividad práctica, pues inicialmente, eran dos
líneas de desarrollo totalmente independientes
"…en un momento dado se unen y el lenguaje se vuelve racional y el
pensamiento verbal. El desarrollo que hasta ahora era biológico se
vuelve socio histórico ya que por medio del lenguaje racional, la
sociedad inyecta en el individuo las significaciones que ha elaborado en
el transcurso de su historia…" (Morales, 1990) 34 .

De acuerdo con esta teoría, el lenguaje se da en un principio en el nivel social,
luego es egocéntrico, y más adelante, interiorizado (Vigotsky, 1985) 35 . Cuando el
niño inicia la comunicación verbal, el lenguaje sigue a las acciones, es provocado
y dominado por la actividad; en estadios superiores surge una nueva relación
entre la palabra y la acción, ya que el lenguaje guía, determina y domina el curso
de la acción y aparece su función planificadora, de tal manera que el lenguaje es
esencial para el desarrollo cognoscitivo del niño (Morales, 1990) 36 .

Vigotsky (1985) considera que el significado de la palabra es clave para estudiar
las relaciones internas del discurso y del pensamiento. Para él, es fundamental el
papel del sentido y el significado en el desarrollo de la percepción en los niños, así
como los usos cognitivos de los signos y las herramientas, el desarrollo de la
escritura y el juego, al cual le dio gran importancia para la interiorización y
apropiación del ambiente durante los primeros años de vida 37 .

El concepto vigotskiano que tiene mayor aplicabilidad en el campo educativo es la
zona de desarrollo próximo (ZDP). Este concepto

34

MORALES, Pedro. El papel del lenguaje en el desarrollo cognoscitivo: anteposición de la perspectiva
piagetiana frente a la perspectiva soviética (mimeo). San José de Puerto Rico: Universidad de Puerto Rico,
1990, 20 p.
35
Op. cit.
36
Op. cit.
37
Op. cit.
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"designa las acciones del individuo que al inicio él puede realizar
exitosamente sólo en interrelación con otras personas, en la
comunicación con éstas y con su ayuda, pero que luego puede cumplir
en forma totalmente autónoma y voluntaria" (Matos, 1996, p. 8) 38 .

Vigotsky planteaba dos niveles de desarrollo en los niños: el nivel actual de
desarrollo y la zona de desarrollo próximo, la que se encuentra en proceso de
formación y es el desarrollo potencial al que el niño puede aspirar. Este concepto
es básico para los procesos de enseñanza y aprendizaje, pues el educador debe
tomar en cuenta el desarrollo del niño en sus dos niveles: el real (nivel actual) y el
potencial (desarrollo próximo), para así promover niveles de avance y
autorregulación mediante actividades de colaboración.
Los estudios de Piaget (citado por Papalia y Wendkors, 1997) y Vigotsky (1978),
aunque presentan algunas diferencias teóricas, coinciden en que el conocimiento
se da mediante un proceso constructivo del sujeto en interacción con el medio, lo
que implica un cambio epistemológico que concibe al sujeto y al objeto como
entes activos. Desde esta perspectiva son cuestionables las bondades de los
métodos tradicionales para la enseñanza de la lectoescritura, puesto que
"El método (en tanto acción específica del medio) puede ayudar o frenar,
facilitar o dificultar, pero no crear aprendizaje. La obtención de
conocimiento es un resultado de la propia actividad del sujeto" (Ferreiro
y Teberosky, 1982, p. 32) 39 .

El niño no espera pasivamente que se le enseñe el lenguaje sino que trata de
comprenderlo, formula hipótesis y crea su propia gramática con base en la
información que le provee el contexto sociocultural en que se desenvuelve.
Bajo esta perspectiva, se toma en cuenta los intereses del niño, se respetan las
diferencias individuales, desarrolla actitudes y aptitudes para el aprendizaje, parte
38
39

Op. cit.
Op. cit.
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del juego natural, emplea materiales tridimensionales, favorece un clima de
libertad y autonomía; y le da al docente el rol de facilitador o guía de los procesos
de enseñanza y aprendizaje (Rojas, 1998) 40 .
4.4 EL LENGUAJE
Como se ha dicho, el conocimiento se construye socialmente. Según Goodman,
para E.B. Smith, el desarrollo cognoscitivo se divide en tres etapas: 1) percepción,
en la que el niño presta atención a una experiencia particular, 2) ideación, en la
que el niño reflexiona sobre la experiencia y, 3) presentación, en la que el
conocimiento se expresa de alguna forma. Sin esta última etapa, el aprendizaje no
se completa. El lenguaje es la forma de expresión más común, por lo tanto, su
desarrollo es esencial y está relacionado directamente con el proceso de
aprendizaje. De esta manera, el lenguaje es el medio del pensamiento y del
aprendizaje 41 .
Entonces, ¿cómo se aprende el lenguaje? Según Kenneth Goodman (1986) 42 , el
lenguaje no es innato, ni aprendido por medio de la imitación. El aprendizaje del
lenguaje es un proceso de invención personal y social que se desarrolla por la
necesidad de comunicarse. El niño comienza a inventar sonidos y, a medida que
ve las respuestas positivas de los que le rodean, comienza a desarrollar su
lenguaje hacia las formas convencionales. Hay además, otros aspectos
importantes del desarrollo del lenguaje que se explican a continuación:

40

ROJAS, Maricela. Educación Científica y Matemática para el niño preescolar I. Perspectiva
Constructivista. San José, Costa Rica: EUNED, 1998, 171 p.
41

GOODMAN, Kenneth. El lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje. En: Módulo II. El
lenguaje oral. Prioridad en la educación preescolar. Guía de estudio. Subsecretaria de Educación Básica y
Normal, México, Agosto 2004. p. 28-37
http://www.oei.es/linea3/ModuloII.pdf#search=%22%20Smith%20E.B%20desarrollo%20cognitivo%22
42
Ibid.
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1. La función precede a la forma: El lenguaje satisface necesidades
funcionales del niño. Al hablar, el niño no pretende seguir unas reglas
específicas, sino ser comprendido. Así pues, los niños hablan antes de
dominar muchos de los sonidos del dialecto adulto y producen oraciones
mucho antes de dominar las reglas gramaticales de su formación. En este
proceso, el niño cometerá muchos errores, sin embargo, su familia siempre
acepta este lenguaje, pues entiende las etapas por las que está pasando.
2. Del todo a la parte: Los niños no empiezan a hablar palabra a palabra como
muchos piensan. Cuando el pequeño dice "mamá", esta expresión puede
significar "tengo hambre" o "cárgame". Los investigadores denominan a
ésta, la etapa holofrástica. Cada palabra es, en realidad, una masa de
lenguaje sin diferenciación que tiene un significado general en un contexto
situacional particular. Poco a poco los niños empiezan a reconocer las
partes y a generar sus propias reglas.
3. Aprender a dar o significar: El lenguaje del niño siempre tendrá significado
dentro de un contexto social. Es por esto que se define al lenguaje como
"inherentemente social", pues es mediante su uso que los niños se
comunican y crean conocimiento. Por esta razón, el desarrollo de la
lectoescritura es vital y ha de concordar con los preceptos sobre lenguaje y
educación que se han discutido hasta ahora 43 .
4.5 LA LECTOESCRITURA
De acuerdo con Guerra (1994) 44 es mediante el lenguaje que se construye el
conocimiento, razón por la cual el desarrollo de la lectoescritura tendrá una gran
influencia en el proceso del aprendizaje. La forma en que se enseña la

43

GUERRA LOZANO, Cristina. Lenguaje integral y lectoescritura. En: Cuaderno de Investigación en la
Educación. Universidad de Puerto Rico, Centro de Investigaciones Educativas. Número 8 (Mayo 1994). p. 317.
44
Ibid.
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lectoescritura corresponde a la forma en que el niño aprende su lenguaje: del todo
a las partes, de la función a la forma y dentro de un contexto real. Hay dos
conceptos principales sobre la lectoescritura:
1. El aprendizaje de la lectoescritura ocurre de la misma forma que el
aprendizaje del lenguaje oral. Al igual que el habla, la escritura es una
forma del lenguaje, por lo tanto, la misma ha de aprenderse mediante
eventos auténticos que satisfagan las necesidades del niño.
2. El lenguaje es indivisible. Para aprender a leer no podemos "romper" el
lenguaje en pedacitos como palabras aisladas o sílabas. Esto hace el
aprendizaje de lectoescritura irreal y difícil. Además, las artes del lenguaje
no son divisibles; hablar, escuchar, leer y escribir deben enseñarse de
manera integrada.
4.6 LA LECTURA
Guerra (1994) 45 señala igualmente que los métodos que se utilizan para la
enseñanza de la lectoescritura están necesariamente fundamentados en una
definición de lo que es lectura. Los métodos tradicionales de enseñanza de lectura
se sostienen bajo preceptos como los siguientes:
1.

La enseñanza de la lectura sólo puede ser efectiva si el estudiante

domina una serie de destrezas que sirven como prerrequisito para la
lectura.
2. La escritura (exceptuando algo de práctica con letras aisladas) debe ser
pospuesta hasta que el niño aprenda a leer.

45

Ibid.
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3. La enseñanza de lectura se fundamenta en la práctica de las destrezas,
es decir, se le da importancia al aspecto formal de la lectura y no al
funcional.
4.

Las experiencias previas del niño son irrelevantes, siempre que la

escuela provea con suficiente práctica en un orden lógico.
5. Los niños pasan por unas etapas de aprestamiento (estar listo para la
lectura) que suponen el progreso en una jerarquía de destrezas hasta que
dominan la lectura. Este progreso debe ser evaluado constantemente
mediante exámenes formales (Cooper, 1993) 46 .
Estos principios están fundamentados en una visión de la lectura como una
jerarquía de destrezas, muy aceptada en Estados Unidos. En gran parte de
Latinoamérica, incluyendo Colombia, es aún de mayor aceptación la percepción
de la lectura como reconocimiento de palabras. De acuerdo a Freeman (1988) 47 la
enseñanza bajo este enfoque se apoya en dos formas básicas: el descifrado de
letras y el reconocimiento de palabras completas. Se considera que la lectura
comienza con el apareamiento de sonidos de letras, avanzando a sílabas, luego a
palabras y, finalmente, la comprensión de lo leído. Se enseña la lectura por medio
de libros de texto que enfatizan el descifrado y el reconocimiento de palabras, no
la relevancia del material a leerse. También, se utilizan libros de fonética para
practicar las sílabas aisladas por medio de la repetición (ver también Cooper,
1993) 48 .

46

Op. Cit.
FREEMAN, Yvonne. (1988) Métodos de lectura en español: ¿reflejan nuestro conocimiento actual del
proceso de lectura? En: Lectura y Vida. Buenos Aires. (Septiembre, 1988); p. 20-27.
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Op.cit.
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El enfoque del lenguaje integral por su parte, se apoya en el modelo transaccional
de la lectura, en el cual se define la misma como un proceso de interacción entre
el lector y el texto. En este proceso el lector construye significado del texto,
tomando en cuenta principios tales como:
1. El lector construye el significado durante la lectura. Utiliza la experiencia
y el aprendizaje previo para encontrarle sentido al texto.
2. El lector predice, selecciona, confirma y se auto-corrige a medida que
intenta encontrarle sentido a la palabra impresa.
3. La meta del lector es la comprensión del significado.
La experiencia previa del niño en eventos de lectoescritura será de gran influencia
para su desarrollo en la escuela. Mediante las investigaciones llevadas a cabo en
área de alfabetización emergente se presenta una teoría de cómo se desarrolla la
lectura en los niños mucho antes de comenzar la escuela. A continuación se
detallan las etapas de desarrollo 49 .
La enseñanza de la lectura: La lectura, como se ha señalado, puede comenzar
antes que en la etapa escolar. Una vez que el niño alcanza la etapa escolar, se
sugieren actividades que apoyen la transición a la palabra escrita. Esto se logra
motivando e induciendo a que los niños usen estrategias como, por ejemplo, la
confirmación, la autocorrección, la predicción, la inferencia y la voluntad de

49

GUERRA, Op.cit.

También: VILLAFRANCA, Fanyten. Taller “Lenguaje y práctica pedagógica. Lenguaje escrito”.
En: http://www.cendi.org/interiores/cd5toweb/talleres/03_taller_ponencia.htm
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arriesgarse; mediante el uso de materiales auténticos, no de programas de libros
de texto. Por ejemplo, se lee principalmente buena literatura infantil, además de
material relevante: etiquetas o "logos" de artículos conocidos, carteles con
canciones, poemas. Se pueden tener centros auditivos donde los niños escuchen
mientras leen el cuento, también es muy común el uso de libros grandes para que
todo el salón pueda compartir los cuentos. Ya en grados más avanzados se le ha
de proveer al alumno de tiempo para la lectura independiente, sin el apoyo de la
maestra. El maestro evalúa el progreso de los niños mediante las técnicas
señaladas previamente: observación, conferencias en las que el niño comente sus
lecturas, narración del cuento por el niño, análisis de desaciertos (naturaleza de
los errores que comete el niño cuando lee), inventarios de lectura y muchos
otros 50 .
4.7 LA ESCRITURA
La escritura, según señala Guerra (1994) 51 es la construcción de significado.
Ambas

son

procesos

paralelos,

por

lo

que

no

deben

trabajarse

independientemente, sino al mismo tiempo. Algunos preceptos que definen la
escritura bajo el enfoque integral son los siguientes:
o

El escritor incluye la suficiente información y detalles para hacer un
texto comprensible para su público.

o

La expresión del significado es la meta de todo escritor (Cutting,
1989) 52 .

Tradicionalmente, la enseñanza de la escritura se comenzaba mucho tiempo
después de que los niños se habían iniciado en la lectura. Se enfatizaba la
práctica de ejercicios para la escritura clara de letras aisladas y la corrección de la
50

GUERRA, Op. cit.
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ortografía. En las etapas avanzadas, se pedía a los niños que escribieran alguna
composición, se evaluaba el "producto" final olvidando el proceso que conlleva
escribir. En nuestra escuela, la escritura es realmente un medio para anotar todo
lo que el maestro dice 53 .
La visión de lenguaje integral de la escritura se fundamenta en investigaciones
importantes realizadas por Yetta Goodman (1982) 54 y otros, sobre la escritura de
los niños de edad pre-escolar. Ellos estudiaron cómo las formas escritas que
producían los niños pequeños eran los primeros intentos de éstos por construir
significado. En realidad, el niño pasa por una serie de etapas de la escritura que
se mencionan a continuación.
La enseñanza de la escritura: Todos concuerdan en que el aprendizaje de la
escritura se desarrolla paralela y paulatinamente con la lectura. Así pues, se le da
al niño la oportunidad de escribir cartas (bien sea a sus compañeros o la maestra),
mensajes, reacciones a lecturas, cuentos, entre otros. Los trabajos escritos del
niño son guardados en portafolios en los que se evaluará el proceso por el que ha
pasado el niño en la creación de sus escritos. Se enfatiza la escritura como
proceso, no como producto, guiando al niño en las fases más importantes de la
misma a saber: selección del tópico, expresión de ideas, revisión y publicación. El
niño puede ser ayudado en este proceso por el maestro o por sus compañeros y
se le brinda oportunidad de compartir sus escritos en diversos medios de
publicación (libros, boletines, periódicos estudiantiles, lectura de su trabajo a la
clase, entre otros). El maestro no enfatiza la corrección ortográfica, sino la
expresión del significado dando prioridad a la función sobre la forma.

53
54

GUERRA, Op. cit.
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4.8 NUEVAS PERSPECTIVAS PEDAGÓGICAS EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA

Con base en las teorías de Piaget y de Vigotsky, se han realizado diversas
investigaciones y se han formulado nuevas propuestas pedagógicas sobre el
aprendizaje de la lectoescritura, entre ellas: la psicogenésis de la lengua escrita de
Emilia Ferreiro (1983) 55

56

, las funciones lingüísticas de Halliday (1986) 57 y el

enfoque psicolingüístico de Kenneth y Yetta Goodman (1989 y 1993) 58 .
Ferreiro (1994) 59 en sus investigaciones sobre el proceso de apropiación de la
lengua escrita, encuentra que los niños pasan por una serie de niveles y subniveles
en este proceso de aprendizaje, y que al ingresar a la escuela, ya tienen ciertas
concepciones sobre la escritura; es decir, que desde edades muy tempranas, los
niños tratan de explicarse la información escrita que les llega: empaques de
galletas, refrescos, periódicos, libros y otros. El proceso de aprendizaje de la
lectoescritura interviene en gran medida el contexto sociocultural y la función social
que tiene la lengua escrita para comunicar significados, ya que, por medio de ella,
se transmite todo tipo de conocimientos, creencias y valores. Halliday (1986) 60
menciona siete categorías de funciones lingüísticas que se desarrollan en el
contexto social y que aplican tanto a la lengua oral como a la lengua escrita:
55

FERREIRO, Op. cit.
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• Instrumental. Se utiliza para satisfacer necesidades
• Regulatoria. Se usa para controlar la conducta de otros
• Interaccional. Se usa para mantener y establecer relaciones sociales
• Personal. Permite expresar opiniones personales
• Imaginativa. Permite expresar lo que imaginamos y creamos
• Heurístico. Permite crear información y respuestas acerca de diferentes
cosas que se desean conocer
• Informativo. Permite comunicar información

En otras palabras, en la apropiación de la lengua escrita es fundamental el
contexto sociocultural y el uso funcional que le dé el niño al lenguaje para
comunicar significados; por tal razón, es necesario que los educadores y otros
adultos que interactúan con los niños, promuevan en ellos la capacidad
comunicativa en todas sus formas, lo que les permitirá la socialización de sus
actos, la integración con su cultura y el conocimiento del mundo.

Tal como ha sido señalado en otro aparte de este marco teórico, numerosas
investigaciones sobre los lectores naturales, es decir, niños y niñas que aprenden a
leer en su hogar sin instrucción formal, coinciden en que el lenguaje emerge de una
necesidad de comunicarse con los demás, y que el ambiente ejerce una gran
influencia en el desarrollo de esta habilidad. Estos ambientes se caracterizan por la
interacción verbal que se da entre los miembros de la familia, donde el niño tiene
acceso a todo tipo de materiales para la lectura y la escritura, y en la cual la lectura
es una actividad cotidiana por la que los adultos manifiestan interés. Así mismo,
responden a la curiosidad de los niños sobre el lenguaje escrito y a su esfuerzo por
interpretarlo, de tal manera que

"...la habilidad para leer no emerge de un vacío sino que se fundamenta
en el conocimiento preexistente del niño sobre el lenguaje, y se
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construye mediante un proceso dinámico en el cual interactúan y se
apoyan los cuatro procesos del lenguaje: escuchar, hablar, escribir y
leer" (Ruíz, 1996). 61

Todos estos aportes teóricos indican que el conocimiento sobre el lenguaje escrito
se construye mediante la participación activa del niño en el contexto natural y
cotidiano, al utilizarlo de una manera funcional con sentido y significados reales.

Otro aporte importante es la propuesta de Kenneth y Yetta Goodman
(1989,1993) 62 . Ellos construyen una propuesta pedagógica para el aprendizaje de
la lectura y la escritura (Filosofía del Lenguaje Integral) que emerge de los estudios
citados anteriormente y de las investigaciones que realizaron ambos sobre los
procesos de apropiación de la lectura en salas de clase con estudiantes de
diferentes niveles educativos y de diversos grupos étnicos en los Estados Unidos.

Digamos que ésta corriente metodológica, aborda el tema de la lectoescritura
considerando el Lenguaje como una herramienta que, además de organizar el
pensamiento, le permite al niño relacionarse con su entorno y por tanto aprender a
comunicarse y compartir. Tal es la esencia de la filosofía del Lenguaje Integral. 63 .

La filosofía de Lenguaje Integral no es un método para enseñar a leer y a escribir
sino que es una nueva concepción de lenguaje y de ser humano en interacción,
donde maestros y alumnos tienen un papel protagónico en el proceso de
enseñanza y de aprendizaje como investigadores de contextos socioculturales en
busca del conocimiento de las diferentes realidades 64 . Esta propuesta se basa en
las siguientes premisas: el lenguaje sirve para organizar el pensamiento, para
61

RUIZ, Daisy, 1996, La alfabetización temprana en el ambiente preescolar. México: Educar, 1996, 354 p.
Op. cit.
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GROSS ALIAGA, Gabriela. Tendencias metodológicas. Lecto-Escritura en Primer Grado. Revista Signo
Educativo-Enero 2001. En: http://www.educared.edu.pe/docentes/tendencias.asp?id_articulo=267
Para mayor información acerca de éste enfoque consúltense los escritos de Kennet y Yetta Goodman.
64
FREEMAN, Op. cit.
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aprender, comunicar y compartir experiencias con los demás; el desarrollo
cognoscitivo y lingüístico son totalmente interdependientes: el pensamiento
depende del lenguaje y el lenguaje del pensamiento; el aprendizaje es la
construcción social del conocimiento, el aprendizaje y la enseñanza son procesos
dialógicos, y el aprendizaje del lenguaje es fácil si se parte de los contextos
socioculturales de los estudiantes (Goodman, 1993 y Arellano, 1994) 65 .

Mediante el lenguaje, se accede al conocimiento, por eso, es de vital importancia
que el ser humano se apropie de la lengua escrita; pues se lee y se escribe para
aprender y conocer el mundo.
Según Gross (2001) ser un maestro integral significa:

“Organizar y planificar experiencia de LECTO ESCRITURA, con el fin de
que los alumnos construyan verdaderos aprendizajes, dentro y fuera del
aula en situaciones reales de comunicación.
Despertar en los niños el gusto por la lectura y escritura aprovechando
las experiencias previas, las cuales les servirán de andamiaje para
apropiarse de nuevos conocimientos.
Promover el trabajo en equipo, asegurándose de que se cumplan las
normas, se respeten las ideas y, lo más importante, se socialice el
conocimiento.
Invitar a los niños a escribir, respetando su ritmo y nivel.
Por ello es importante que el maestro conozca las funciones del
lenguaje; pues si se van desarrollando de manera efectiva, a través de
actividades lúdicas, se acelerará el proceso de apropiación de la lengua
oral o escrita por parte de los niños.” 66

65

GOODMAN, Kenneth. El Lenguaje Integral como Filosofía Educativa. En: Memoria del Primer Congreso
de las Américas sobre Lectoescritura 1992. Maracaibo, Venezuela: Universidad de los Andes, 1993. p. 4-29.
ARELLANO-OSUNA, Adelina. El Lenguaje Integral: una alternativa para la educación. Mérida: Editorial
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Goodman (1993) 67 hace una crítica al sistema escolar: según él, se pretende que
las personas aprendan el lenguaje en pequeños fragmentos, de lo particular a lo
general, sin propósito ni significado para el sujeto y fuera de contexto. Censura el
uso de textos y el llenar hojas sin sentido para el que aprende. Por el contrario,
aprender el lenguaje es dar significado, darle sentido al mundo; los estudiantes
llegan a las aulas con una gran variedad de conocimientos, que se constituyen en
un excelente recurso para construir nuevos aprendizajes a partir de acciones
contextualizadas y significativas que prepare el docente. En este contexto, se
respeta al estudiante, así como su origen y forma de hablar, y se le estima en toda
su diversidad.

En este enfoque, el niño y el educador tienen un papel protagónico, ambos son
mediadores en los procesos de enseñanza y aprendizaje. El docente debe saber
cómo se aprende, cómo se desarrolla el lenguaje y cómo se promueven
ambientes que estimulen el aprendizaje; debe estar consciente de que el
aprendizaje es primero social y luego individual, que la autonomía se construye,
que la afectividad es el motor o freno del desarrollo, que es esencial el respeto
hacia los estudiantes y que para que se dé el aprendizaje, éste debe estar
centrado en hechos relevantes y significativos (Goodman, 1989) 68 .

Los educadores organizan contextos sociales para que sus estudiantes compartan
su trabajo en forma oral o escrita, observan el juego y el trabajo y comprenden
que la acción y el lenguaje que utilizan los niños son el reflejo de su cultura y, en
consecuencia, es lo verdaderamente significativo para ellos, por lo que, a partir de
ahí, se trabaja la zona de desarrollo próximo.

67
68

Op. cit.
Op. cit.
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El espacio que se da entre la zona de desarrollo real y el nivel de desarrollo
potencial es lo que Vigotsky llama "zona de desarrollo próximo", la cual se define
como la distancia entre el nivel de desarrollo real, determinado por la capacidad de
resolver problemas de manera independiente, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado por la capacidad de resolver problemas bajo las orientaciones de un
adulto o en colaboración con pares más capacitados (Vigotsky, 1978) 69 .

El educador trabaja la zona de desarrollo próximo ayudando a que el niño logre su
desarrollo potencial mediante una oportuna intervención individual o grupal que
posibilite el intercambio, la crítica, la discusión y la solución de problemas. En este
proceso, el maestro es un mediador que brinda la ayuda necesaria para que el
niño aprenda. (Arellano, 1997 y Goodman, 1993) 70 .

Para la filosofía de Lenguaje Integral, la integración curricular es fundamental,
pues los procesos de enseñanza y de aprendizaje de la lectoescritura no se dan
fraccionados, divididos en contenidos o destrezas, sino de una manera integrada y
natural, al igual que se aprende a caminar y a hablar (Sáez, 1996) 71 .

El desarrollo del lenguaje y del contenido se aprenden simultáneamente; de
hecho, el docente ofrece oportunidades para que los estudiantes participen en
experiencias auténticas de habla, de lectura y de escritura, y por otra parte,
investiga sobre los contenidos que los niños desean conocer. El contenido del
currículo se desarrolla en torno a los intereses y a las experiencias que los
educandos tienen en su vida diaria fuera de la escuela, en su contexto
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sociocultural, con el propósito de incorporar toda la variedad de funciones
lingüísticas orales y escritas (Goodman, 1989) 72 .

Con el fin de brindar experiencias auténticas y divertidas de lenguaje, en los
centros infantiles se programan diferentes actividades, entre ellas:

• Lectura diaria de cuentos, rimas, poesías, etiquetas, rótulos, entre otros.
• Exposición de los niños sobre diferentes temas de su interés.
• Dramatización de cuentos y poesías
• Creación de textos de parte de los niños mediante dibujos, letras y símbolos
que ellos mismos construyen y leen.
• Planificación de las estrategias de aprendizaje en colaboración con los niños
las cuales se escriben en la pizarra y posteriormente se leen.

En este contexto, el educador debe: crear actividades significativas que estimulen
el pensamiento divergente, construir significados y buscar soluciones a las
inquietudes que se presentan; para ello es necesario
"elaborar preguntas constructivas que obliguen al sujeto a reflexionar
lógicamente y a inferir situaciones" (Gómez, et al, 1995) 73

y ofrecer
"...experiencias lingüísticas tan auténticas e importantes como las que
ocurren fuera de la escuela, llegar a cada niño y ayudarlo a ampliar su
competencia lingüística en la medida que continúa aprendiendo a través
del lenguaje" (Goodman, 1993) 74 .

Con actividades auténticas de lectoescritura,

72

Op. cit.
GOMEZ et al. Op. cit.
74
Op. cit.
73
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“…se activa en los niños el proceso de asimilación y acomodación del
lenguaje escrito, al enfrentar "contradicciones entre previos esquemas y
la nueva experiencia que genera el "desequilibrio". Para resolver estos
conflictos, el niño formula nuevas hipótesis y acomodan nuevos
esquemas lingüísticos que aparentan resolver su problema para usar el
lenguaje”. (Ruiz, 1996) 75 .

En este proceso de asimilación y acomodación, el niño, poco a poco, abstrae las
normas del lenguaje alfabetizado convencional (Ferreiro, 1983) 76 .

Desde este enfoque, la evaluación se constituye en una constante reflexión del
trabajo realizado, de los logros obtenidos y de las metas por alcanzar. El educador
se convierte en creador de situaciones de aprendizaje, en investigador de su
práctica pedagógica y conocedor de la importancia de la participación de la familia
en el desarrollo de los procesos de aprendizaje del niño.

75
76

Op. cit.
Op. cit.
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5. METODOLOGÍA

5.1 ENFOQUE DEL TIPO DE ESTUDIO

El tipo de estudio es descriptivo ya que describe las estrategias metodológicas que
utilizan los docentes de Quinto Grado de Primaria del Colegio Gimnasio
Franciscano de Suba de Bogotá, D.C, para mejorar el proceso de lectoescritura y
el papel de la administración del centro educativo dentro del mismo.

Para esta información se emplearon técnicas cuantitativas como por ejemplo:
cuestionarios, entrevistas, observaciones de grupos. Barrantes (1999) 77 menciona
que el objetivo de la investigación descriptiva es describir los fenómenos, eventos
y otros.

5.2 POBLACIÓN Y MUESTRA

5.2.1 Población: La población está conformada por el grupo de estudiantes de
Quinto Grado de Primaria del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba de Bogotá,
D.C.; con edades que oscilan entre los 9 y los 10 años; el grupo de 7 profesores
de Quinto Grado de Primaria; y la administración (Directora) del Colegio.

5.2.2 Muestra: Como muestra se tomó el total de 45 alumnos del Grado Quinto;
los 5 docentes de las áreas de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educación
Ética Valores, Humanidades y Matemáticas, del Colegio Gimnasio Franciscano de
Suba de Bogotá, D.C.; y la Directora del Colegio.

77

BARRANTES, Rodrigo. Investigación, un camino al conocimiento. San José: EUNED, 2002. 132p.
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La muestra también incluyó a 20 padres de familia de niños que presentan
problemas de lectoescritura, los cuales fueron sugeridos por los docentes de las
áreas mencionadas.

La muestra corresponde por tanto al tipo determinístico, es decir, seleccionada a
criterio de los investigadores dadas las necesidades establecidas por el proyecto.

5.3 DEFINICIÓN DE VARIABLES

Tabla 1. Definición de Variables
Objetivos
1.Identificar cómo inciden
los problemas de
lectoescritura en el
rendimiento académico de
los niños.
2. Determinar las acciones
que realiza el docente y la
dirección del colegio para
fortalecer el proceso de
lectoescritura.
3. Elaborar alternativas de
acción para mejorar
el proceso de lectoescritura
en los niños.

Variables

Definición
conceptual

Definición
instrumental

Problemas de
lectoescritura

Son las situaciones
que dan origen al
problema de
lectoescritura

Entrevista a padres
de familia
Cuestionario a
docentes

Acciones que realiza el
Docente y la Dirección en
forma conjunta para
fortalecer el proceso de
lectoescritura.
Alternativas de acción para
mejorar el proceso de
lectoescritura.

Actividades a desarrollar
en el aula para fortalecer el
proceso de lectoescritura.

Cuestionario a docentes
Entrevista a la Directora

Son las estrategias que se Actividades a ejecutar por
proponen
estudiantes, profesores y
padres de familia

5.4 DESCRIPCIÓN DE LOS INSTRUMENTOS

La investigación se realizó con la ayuda de los siguientes instrumentos:
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•

Cuestionario a docentes, el cual contiene presentación, indicaciones y 12
preguntas (10 preguntas cerradas y 2 abiertas) con el fin de recolectar
información acerca de los problemas que se presentan en lectoescritura.
(Ver anexo 1).

•

Cuestionario a estudiantes de Quinto Grado de Primaria. (Ver anexo 2).

•

Cuestionario a padres de familia de los niños. (Ver anexo 3).

Entrevista estructurada 78 a la Directora del Colegio Gimnasio Franciscano de
Suba de Bogotá, D.C., para recolectar información acerca de las acciones que
ella, como administradora, realiza para mejorar el proceso de lectoescritura en la
institución (Ver anexo 4).

5.5 METODOLOGÍA PARA RECOLECTAR INFORMACIÓN

La información fue recopilada a través de cuestionarios a docentes, alumnos y
padres de familia de alumnos de Quinto Grado del Colegio Gimnasio Franciscano
de Suba de Bogotá, D.C.

La información sobre la administración fue tomada

mediante entrevista con la Directora del Colegio.

Una vez recolectada la información se procedió a organizarla y analizarla. Primero
se describen los datos, luego la información analizada se presenta por medio de
cuadros y gráficos para complementar e ilustrar los resultados. El análisis se
elaboró de acuerdo con el orden de los objetivos específicos.

78

Las investigaciones por medio de encuestas se pueden realizar utilizando encuestas estructuradas, que se
basan en listas formales de preguntas que se le formulan al entrevistado; y/o mediante encuestas no
estructuradas, que son aquellas que permiten al entrevistador dirigir al entrevistado con base en las respuestas
que éste va dando.
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5.6 CONTEXTO

5.6.1 Caracterización de la Localidad 11 – Suba, Bogotá, D.C.

Población en Edad Escolar: De acuerdo con la información del Departamento
Administrativo de Planeación Distrital, DAPD, la Localidad de Suba se encuentra
dentro de las Localidades con mayor número de población en edad escolar -PEEdel Distrito Capital, concentrando en el 2003 el 11,2% (175.544 niños y jóvenes)
de la PEE del Distrito que asciende a 1.572.925.

La PEE de estratos 1 y 2 de Suba, representa el 34,4% de la PEE de la Localidad
y el 8,3% de la PEE de estratos 1 y 2 del Distrito. El mayor porcentaje de PEE se
concentra en el estrato 3.

De acuerdo con los resultados preliminares de la encuesta de Calidad de Vida
2003 para Bogotá y Localidades urbanas realizada por el DANE y el DAPD, en la
Localidad de Suba se calculó una tasa de analfabetismo para personas de 15
años y más del 1,4%, siendo menor a la tasa de Bogotá en su conjunto que es del
2,2%.

Establecimientos Educativos y Cobertura Educativa: En el año 2001, la Localidad
de Suba contaba con 43 instituciones oficiales y 468 no oficiales, concentrando el
14,1% de las instituciones educativas del Distrito.

La demanda educativa de la Localidad de Suba ha sido atendida mediante: el
mejor uso de la capacidad actual del sistema educativo; subsidios a través de
convenios con instituciones privadas, dentro de los cuales se encuentra el colegio
Gimnasio Franciscano de Suba; y la construcción de los Centros Educativos
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Distritales Don Bosco V y Piedras Verdes, para ser administrados mediante
contratos de concesión educativa. Adicionalmente, entre las estrategias para
aumentar la retención en el sistema escolar y mejorar la calidad de vida de los
estudiantes, se encuentra el proyecto de Complementos Alimenticios mediante el
cual se brinda refrigerios a 13.217 estudiantes de la Localidad.

Para facilitar las condiciones físicas, el acceso y permanencia en las instituciones
educativas, la Secretaría de Educación Distrital SED, ejecutó recursos, a través
del programa de subsidios a la demanda educativa, por la suma de $14.886,7
millones para mantener el cupo de 18.022 alumnos en las instituciones privadas
en convenio y en los colegios en concesión y, para la creación de 8.448 nuevos
cupos mediante convenios con instituciones privadas.

5.6.2 Colegio Gimnasio Franciscano de Suba: El colegio Gimnasio Franciscano
de Suba fue fundado en el año de 1988, por quien es hoy la dueña y rectora:
Gloria Stella Valbuena, Licenciada en Lenguas Modernas de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas de Bogotá, D.C.

Su misión y visión se enfocan en una filosofía fundamentada en San Francisco de
Asís, quien pensaba que la formación integral del ser humano estaba circunscrita
al desarrollo de una gran sociedad; por lo tanto los estudiantes del colegio son
personas educadas no solo en las áreas del conocimiento sino también en la
practica de virtudes, el amor a Dios y a su prójimo; formación que les permite una
función socialmente útil.

En 1999, la Secretaria de Educación del Distrito Capital, hizo la convocatoria a los
colegios privados, para la selección del Convenio Subsidio Educativo,

el cual

beneficia a estudiantes de estrato 1 y 2 de la Localidad. El colegio se inscribió al
convenio y abrió el 70% de sus matriculas a niños favorecidos por el Centro
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Administrativo de Educación Local

CADEL de Suba.

Actualmente, el colegio

cuenta con 650 estudiantes en primaria y bachillerato, de los cuales 550 están por
convenio.
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5. ANÁLISIS DE DATOS

5.1 CUESTIONARIO DOCENTES

Pregunta 1. ¿Tiene usted en la actualidad alumnos con problemas de lectoescritura?
Si:
No:

5
0

100%
0%

100%

0%
SI

NO

Gráfica 1
Como lo muestra la Gráfica 1, según la opinión de los profesores
encuestados, todos los alumnos del Quinto Grado tienen problemas de
lectoescritura.
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Pregunta 2. En su grupo ¿cuántos alumnos tienen problemas de lectoescritura?
a. Menos del 20%
b. Entre el 20 y el 40%
c. Entre el 40 y el 60%
d. Entre el 60 y el 80%
e. Entre el 80 y el 100%

0
0
3
1
1

Alumnos con problemas de lectoescritura
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Menos Entre el Entre el Entre el Entre el
del 20% 20 y el 40 y el 60 y el 80 y el
40%
60%
80%
100%
Intervalos en Porcentaje

Gráfica 2

El 50% de los profesores señalaron que entre el 40 y el 60% de sus
alumnos tienen problemas de lectoescritura; un 20% dijeron tener entre el
60 y 80% y el restante 20%, reconocen tener entre el 80 y 100% (Gráfica
2).
Pregunta 3. ¿Cuáles son los problemas más comunes que presentan sus alumnos en el
proceso de lectoescritura?

Dislexia (Trastornos en la lectura):

5%

Aprestamiento inadecuado

5%

Problemas de lenguaje

5%

Agrafía (Dificultad gradual para escribir)

5%

Problemas en lectoescritura

80%
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80%

5%

5%

Aprestamiento
Dislexia
(Trastornos en la inadecuado
lectura):

5%
Problemas de
lenguaje

5%
Agrafía
(Dificultad
gradual para
escribir)

Problemas en
lectoescritura

Gráfica 3

El problema más significativo que presentan los alumnos de la muestra, es el de
lectoescritura, afectando al 80% del total. Otros problemas como la dislexia, agrafía,
aprestamiento inadecuado y problemas de lenguaje solo se presentan en un 5%, de
acuerdo a lo manifestado por los profesores encuestados. (Gráfica 3).
Pregunta 4. ¿Cree usted que el niño con problemas de lectoescritura presenta bajo
rendimiento académico?

Si:

100%

No:

0%
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Los profesores consideran que los problemas de lectoescritura que presentan sus
alumnos inciden en su bajo rendimiento escolar (Gráfica 4).

100%
80%
60%
40%
20%
0%
Si

NO

Gráfica 4.
Pregunta 5. Según sus observaciones los niños con problemas de lectoescritura presentan:

a. Desmotivación

100

%

b. Apatía al estudio

100

%

c. Deserción

30

%

d. Conductas inadecuadas (conflictivos, agresivos, etc.)

50

%
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100%

100%
50%
30%

Desmotivación

Apatía al estudio

Deserción

Conductas
inadecuadas
(conflictivos,
agresivos)

Gráfica 5

La

presencia

de

problemas

de

lectoescritura,

según

los

profesores

encuestados, incide en comportamientos como la desmotivación y apatía por el
estudio, pueden conducir a la deserción e incluso a conductas agresivas y de
desadaptación social en general (Gráfica 5).
Pregunta 6. ¿Qué acciones ha realizado usted para ayudar a los niños con problemas de
lectoescritura?

Solo un profesor (de los 5 encuestados), el del Área de Español, realiza
actividades con los alumnos para ayudarlos a superar los problemas de
lectoescritura que presentan.

Tales actividades son principalmente las

siguientes:
Actividades para mejorar y reforzarlos hábitos de lectura como parte de
la planeación curricular durante el año lectivo.
Talleres de comprensión.
Exposiciones, dramatizaciones y elaboración de carteleras.
Utilización de Guías de Lectoescritura.
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Pregunta 7. ¿Ha recibido capacitación para ayudar a los niños con problemas de lectoescritura?

Si:

0

0

%

No:

5

100

%

Como se puede observar por las respuestas dadas por los encuestados,
ninguno de los profesores ha recibido capacitación orientada al apoyo de los
alumnos que tienen problemas de lectoescritura, siendo la principal causa de tal
situación el desinterés mostrado por la administración del Colegio (ver
respuestas a las Preguntas No. 8, 10 y 11) y como consecuencia de esto la
ausencia de estímulos a los profesores para involucrarse en procesos que
como los de refuerzo de la lectoescritura contribuyan a mejorar el nivel
educativo de los alumnos del Colegio (ver respuestas a la Pregunta No. 9).
Pregunta 8. ¿La administración del colegio brinda apoyo al docente en procesos de lectoescritura?

SI:

0

0%

NO:

5

100%

Pregunta 9. ¿Recibe usted alguna clase de estímulo de parte de la administración del Colegio
por el trabajo que realiza?

SI:

0

0%

NO:

5

100%

Pregunta 10. ¿Cómo describiría a la administración del Colegio, partiendo de la relación y
el trato con los subalternos?

a. Se preocupa siempre

0

0%

b. Se preocupa ocasionalmente

4

80%

c. No se preocupa

1

20%
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Pregunta 11. En un escala de 1 a 5. ¿Cómo calificaría la labor de la administración del Colegio?

1. Deficiente

20

%

2. Regular

80

%

3. Bueno

0

%

4. Muy bueno

0

%

5. Excelente

0

%

a. Nunca:

10

22%

b. Menos de 3 días por semana:

30

67%

c. Más de 3 días por semana:

5

11%

d. Todos los días:

0

0%

5.2 CUESTIONARIO ESTUDIANTES
Pregunta 1. ¿Con qué frecuencia lee usted?

67%

22%
11%
0%
a. Nunca:

b. Menos de 3 días c. Más de 3 días por d. Todos los días:
por semana:
semana:

Gráfica 6

Tal como lo corroboran diferentes estudios y observaciones, la nuestra no es
una sociedad de lectores. En el caso de los estudiantes del Quinto Grado del
Colegio Gimnasio Franciscano de Suba Bogotá, D.C., el 67% leen menos de 3
días a la semana y un 22% nunca leen (Gráfica 6). No es de extrañar, por
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cuanto la televisión, los videojuegos y en algo el Internet, ocupan el tiempo libre
de niños y adultos hoy día.
Pregunta 2. ¿Saben sus padres leer y escribir?
Si:

45

100%

No:

0

0%

La falta de hábitos de lectura en los niños no podría atribuirse en parte a
problemas de analfabetismo entre los padres de familia, pues de acuerdo a las
respuestas dadas por los alumnos, sus padres saben leer y escribir (ver
respuesta a la Pregunta No. 2).
Pregunta 3. ¿Qué tipo de libro o lectura le gusta más? Puede marcar más de una.
•

Ciencias:

0

0%

•

Policíaco:

0

0%

•

Historia:

0

0%

•

Pasatiempos y deportes:

9

20%

•

Fábulas:

1

0.03%

•

Otros: Tiras Cómicas, cuentos

35

77.7%
78,00%

20%
0%

0%

Ciencias:

Policíaco:

2,00%

0%
Historia:

Pasatiempos
y deportes:

Gráfica 7
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Fábulas:

Otros: Tiras
Cómicas,
cuentos

En cuanto a los tipos de lectura que prefieren los niños encuestados, se
destaca en primer lugar las tiras cómicas y los cuentos en el 78% de ellos,
seguido por los pasatiempos y deportes en el 20% y las fábulas en el 2%
(Gráfica 7).
Pregunta 4. ¿Qué es para usted la lectura? Puede marcar una o más.

a. Una obligación

25

56%

b. Un buen pasatiempo

0

0%

c. Un placer

0

0%

d. Una forma de aprender

15

34%

56%

34%

0%
a. Una obligación

b. Un buen
pasatiempo

0%
c. Un placer

d. Una forma de
aprender

Gráfica 8

Los niños encuestados, consideran la lectura principalmente como una
obligación (56% de ellos) y no como algo placentero. Tan solo el 15% de ellos,
la consideran como una herramienta para aprender (Gráfica 8).
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Debe llamar la atención de educadores y padres de familia el que los niños en
edad escolar consideren la lectura como una obligación, cosa que no debe
sorprender pues desafortunadamente las lecturas siempre se han considerado
como eso: una tarea, como imposición, y no como actividad recreativa y
placentera que estimule a los niños (y al adolescente) a adentrarse en el
conocimiento.
B. Por favor, conteste lo que se le pide.

Pregunta 1. ¿Existe en su aula un rincón o lugar especial de lectura?

Si:

0

No:
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El Colegio Franciscano de Suba no ofrece espacios para el estímulo del hábito
de lectura, tal como lo señalan los niños encuestados, al afirmar que no existe
un rincón de lectura en su aula.

Si los niños en su tiempo libre no gustan de leer y además el colegio no ofrece
espacios propicios para estimular el hábito de la lectura, es poco probable que
superemos los altos niveles de analfabetismo funcional que hoy padece nuestra
sociedad.

Pregunta 2. ¿Para qué usas los libros en el Colegio?

a. Para hacer tareas

40

89%

b. Para leer

0

0%

c. Para aprender

5

11%

d. Para informarme

0

0%
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89%

11%
0%
a. Para hacer
tareas

b. Para leer

0%
c. Para
aprender

d. Para
informarme

Gráfica 9

De acuerdo a la encuesta, el 89% de los niños utilizan los libros “para hacer
tareas”, es decir como parte de una obligación o imposición, que tal como lo
hemos comentado no estimula a los niños a ir en pos del conocimiento, la
alegría y el placer de leer, de ahí que ninguno de los niños encuestados señaló
que utiliza los libros “para leer”. Tan solo el 11% de los niños, señalaron que
utilizan los libros para aprender.
Pregunta 3. ¿Cómo te gustaría que fueran las clases de Español? Puedes marcar más de una.

a. Que fueran divertidas

8

18%

b. Con títeres,

2

4%

c. Con juegos

27

60%

d. Haciendo materiales en clase

5

11%

e. Menos aburrida

3

7%

48

60%

18%
11%
4%
a. Que
b. Con
títeres,
fueran
divertidas

c. Con
juegos

7%

e. Menos
d.
Haciendo aburrida
materiales
en clase

Gráfica 10

Los niños encuestados consideran, en un alto porcentaje (60%) que las clases
de Español deberían desarrollarse con juegos, el 18% señala que “fueran
divertidas”, el 11% elaborando materiales en clase y el 4% “con títeres”, lo cual
rescata la lúdica como una de las herramientas más valiosas de que pueden
disponer profesores y padres de familia para inducir a sus pequeños al
conocimiento y un mejor desarrollo de su personalidad (Gráfica 10).
Pregunta 4. ¿Cómo te sentirías si no supieras leer y escribir?

Me sentiría mal

10

22%

Me daría vergüenza

30

67%

Me sentiría muy triste

5

11%
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67%

22%
11%

Me sentiría mal

Me daría vergüenza

Me sentiría muy
triste

Gráfica 11
Finalmente, los niños consideran que no saber leer les causaría vergüenza (el
67%), el 22% se sentirían mal y el 11% se sentirían muy tristes (Gráfica 11).
Una manera de estimular a los niños a leer, sería haciéndoles comprender que
si lo hacen bien (leyendo fluidamente y comprendiendo lo que se lee) se podrán
sentir mejor en clase, dentro de su familia y frente a las personas en general;
todo lo cual les reforzará su autoestima y el deseo permanente de
autosuperación.

Recuérdese que el temor al ridículo, en ausencia de una buena valoración de sí
mismo (autoestima), bloquea fuertemente la personalidad de cualquier ser
humano, por lo que deberá evitarse en todo momento, en el caso de niños y
adolescentes en edad escolar, estigmatizarlos por las deficiencias que
presenten en materia de lectoescritura.
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5.3 CUESTIONARIO PADRES DE FAMILIA
Pregunta 1. ¿Le gusta leer?
SI
NO

12
8

60%

40%

SI

NO

Gráfica 12

De los 20 padres de familia de la muestra, el 60% manifestó que le
gustaba leer y el 40% respondieron que NO (Gráfica 12).

Quienes

respondieron que NO, dan como argumentos la falta de tiempo (el 50%) y
la preferencia por otras actividades diferentes a la lectura sin especificar
cuáles (50%) (Gráfica 13).
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50%

50%

0%
a. No le queda
tiempo

b. En casa no
tiene libros para
leer

c. Prefiere hacer
otras cosas en los
ratos libres.

Gráfica 13
Pregunta 2. ¿Qué tipo de lectura le gusta? Marque con una X. Puede marcar más de uno
a. Libros
b. Periódicos
c. Revistas
d. Otros (cuáles).

2
7
11
0

55%

35%

10%
0%
a. Libros

b. Periódicos

c. Revistas

d. Otros
(cuáles).

Gráfica 14
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El tipo de lectura preferido por los padres encuestados son las revistas (el
55%) y los periódicos (el 35%). Tan solo el 10% manifiestan gusto por los
libros (Gráfica 14).

Pregunta 3. ¿Con qué frecuencia lee?
a. Diariamente
b. Varios días en la semana
c. Los fines de semana
d. Casi nunca

0
0
15
5

75%

25%

0%

0%

a. Diariamente b. Varios días c. Los fines de d. Casi nunca
en la semana
semana

Gráfica 15

Respecto a la frecuencia de lectura, el 75% de los encuestados leen
preferencialmente los fines de semana; pero un 25% de padres
entrevistados nunca leen (Gráfica 15).
Pregunta 4. ¿En un día normal, usted le ayuda a sus hijos en las tareas que dejen los profesores?

SI
NO
NO PUEDE

2
15
3

10%
75%
15%
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El 75% de los padres de familia no hacen acompañamiento o apoyo en la
realización de las tareas de sus hijos, lo cual demuestra el poco interés
que tienen por el crecimiento y buena formación de éstos. El 15% de los
padres entrevistados expresan que no pueden, sin especificar la causa.
Tan solo el 10% manifestó que apoyaba a sus hijos en la realización de
las tareas (Gráfica 16).

75%

15%
10%

SI

NO

NO PUEDE

Gráfica 16

Pregunta 5. ¿Cuánto tiempo dedica a diario para revisar las tareas de sus hijos?
a. ½ hora
b. 1 hora
c. 2 o mas
d. Ninguno

2
0
0
18

10%
0%
0%
90%

54

90%

10%
0%
½ hora

1 hora

0%
2 horas

Ninguno

Gráfica 17
En cuanto al tiempo que los padres de familia entrevistados, dedican a
revisar las tareas de sus hijos, tan solo el 10% se toman media hora diaria
para ésta actividad, mientras el 90% no dedican ningún tiempo.

La

ausencia de control y seguimiento a las actividades extracurriculares de
sus hijos, por parte de los padres de familia, deja al azar y/o a la iniciativa
del niño (a) la totalidad de la responsabilidad de aprendizaje, lo que por lo
general termina en resultados poco satisfactorios al final del período
lectivo, con altos índices de repitencia (Gráfica 17).

Pregunta 6. De su tiempo libre ¿le dedica a sus hijos un momento para jugar o hacer algo
diferente de la rutina diaria?

Siempre
A veces
No hay tiempo

2
3
15

10%
15%
75%
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75%

15%
10%

Siempre

A veces

No hay tiempo

Gráfica 18

La desatención de las labores extraescolares de los niños por parte de los
padres de familia se ve acompañada, además, de la desatención a las
necesidades afectivas de aquellos, lo cual se nota por la respuesta dada
por el 75% de los entrevistados, quienes manifestaron no tener tiempo
disponible para compartir con sus hijos. El 15% “a veces” dedican algún
tiempo y tan solo el 10% dicen dedicar siempre algún tiempo a compartir
con sus hijos (Gráfica 18). Esta soledad en que hoy viven los hogares (los
núcleos familiares) son el resultado de la inversión de valores, frente a lo
cual siempre se argumenta –equivocadamente a manera de excusa- que
la situación exige dedicar todo los esfuerzos a trabajar para conseguir el
sustento; lo cual genera una baja autoestima, el abandono afectivo de los
hijos (Gráfica 19) y la familia en general, y la aparición de secuelas
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indeseables tales como: estados depresivos que afectan el rendimiento
escolar de los niños y niñas, drogadicción y alcoholismo 79 .
Pregunta 7. Además de preguntar por las tareas del colegio, y verificar que se hayan
hecho ¿Usted habla con ellos sobre lo ocurrido en el día?
Siempre
A veces
Nunca

3
14
3

15%
70%
15%
70%

15%

Siempre

15%

A veces

Nunca

Gráfica 19

5.4 ENTREVISTA CON LA DIRECTORA

En entrevista informal con la Directora del Colegio, manifestó que si bien reconoce
que los alumnos del Colegio, en general, presentan serios problemas de
lectoescritura, la institución no cuenta ni con programas de apoyo (capacitación a
docentes, talleres de padres) ni con recursos económicos para esas actividades.

79

Hechos que recientemente han sido denunciados por la Secretaria de Educación del Distrito Capital, con el
caso de las “chiquitecas”.
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Que tales actividades se han sugerido a la Asociación de Padres.

Manifestó

igualmente, que los profesores por la modalidad de contratación no disponen de
tiempo extra para dedicarles a los niños.

5.5 SÍNTESIS DE RESULTADOS

La síntesis de la problemática estudiada se presenta mediante una matriz DOFA o
FODA 80 , es decir, Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas, de tal
manera que se obtuvo un panorama general acerca del ambiente interno
(fortalezas y debilidades) como externo (oportunidades y amenazas) de la
institución educativa y de los educandos objeto de estudio, para quienes se
desarrolla y presenta la propuesta. El FODA se aplicó a cada una de las variables
seleccionadas para estudio (ver tablas 1,2 y 3).

La información para el análisis FODA o DOFA, se sustenta en la información
diagnóstica recopilada por las autoras a través de las encuestas, entrevistas y
observaciones realizadas.

80

DOFA (en inglés SWOT) o FODA es la sigla usada para referirse a una herramienta analítica que permite
trabajar con toda la información que se posea sobre un individuo, grupo, organización, empresa, país, etc.,
examinando sus Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas. Su principal función es detectar las
relaciones entre las variables más importantes para así diseñar estrategias adecuadas, sobre la base del análisis
del ambiente interno y externo que es inherente a cada individuo, grupo, organización, empresa, país, etc.
Dentro de cada una de los ambientes (externo e interno) se analizan las principales variables que la afectan; en
el ambiente externo encontramos las amenazas que son todas las variables negativas que afectan directa o
indirectamente y además las oportunidades que nos señalan las variables externas positivas. Dentro del
ambiente interno encontramos las fortalezas que benefician y las debilidades, es decir aquellos factores que
menoscaban las potencialidades del individuo, grupo, organización, empresa, país, etc. (Fuentes: FODA:
En:
http://www.rie.cl/?a=30567
;
Análisis
de
matríz
DOFA.
En:
concepto.
http://www.degerencia.com/articulos.php?artid=544 ; Herramientas de planeación y pensamiento estratégico.
En:
http://www.auip.org/archivos/HERRAMIENTAS.pdf#search=%22que%20es%20y%20para%20que%20sirve
%20una%20matriz%20DOFA%20o%20FODA%22
También, pueden consultarse textos y documentos relacionados con Planeación, Dirección y Gerencia
Estratégica.
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Variable “Incidencia del problema de lectoescritura en el rendimiento académico”:
Se establecieron como fortalezas las relacionadas con el interés personal y
profesional de una de las autoras del estudio, que trabaja como profesora del Área
de Español del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba, quien desde su área
promueve un programa de acompañamiento de tareas de padres a hijos, como
estrategia para el mejoramiento de la lectoescritura (tabla 2).

Como debilidades se identificaron los problemas de lectoescritura en los alumnos
del Quinto Grado; la inestabilidad laboral de los profesores dado el sistema de
contratación que rige en las instituciones privadas de educación como es el caso
de ésta institución; la ausencia de infraestructura propicia para las actividades de
fomento y refuerzo de la lectoescritura. Los dos últimos factores mencionados
traen como consecuencias el desestímulo del personal docente

y la escasa

motivación de los niños, respectivamente, todo lo cual genera bajo rendimiento
escolar y baja calidad de la educación que se imparte.

En el ambiente externo, se identificaron oportunidades como la existencia de
programas intergubernamentales y de organizaciones privadas para el fomento de
la lectura, como también, la disposición de instituciones universitarias para apoyar
procesos de esta naturaleza a través de pasantías de sus estudiantes. En este
ámbito es bien conocido el apoyo que ofrece la Universidad Pedagógica Nacional,
con sede en Bogotá, D.C.; y como amenazas, la agresividad y el ausentismo de
los alumnos, como consecuencia

de problemas relacionados con la unidad

familiar.
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Tabla 2. Variable Incidencia del problema de lectoescritura en el rendimiento
académico
Análisis del Ambiente Interno
FORTALEZAS
Programa de acompañamiento de
tareas de padres a hijos por
iniciativa del Área de Español a
cargo de la Profesora Elizabeth
Beltrán.
Profesora del Área de Español de
Grado Quinto, Elizabeth Beltrán.

Causa
Consecuencia
Proyecto de nivelación y Estudiantes con mejor
desarrollo de estrategias para el rendimiento académico
mejoramiento de lectoescritura de
la Profesora Elizabeth Beltrán.

Competencia literaria,
comunicativa, etc., promovida por
la profesora Elizabeth Beltrán.
DEBILIDADES
Falta Personal docente titulado y
en propiedad

Alumnos con deseos de
participación y de mejorar

Falta de un espacio para lectura
Problemas de comprensión de
lectoescritura en niños y niñas

Apoyo del Proyecto de nivelación
y desarrollo de estrategias para el
mejoramiento de lectoescritura de
la Profesora Elizabeth Beltrán.
Proyecto de aula Área de español
y Literatura de la Profesora
Elizabeth Beltrán.
Causa
Políticas laborales de la
institución
Por falta de interés y presupuesto
del Colegio
Falta de técnicas para
comprensión de lectoescritura

Profesores y alumnos más
capacitados.

Consecuencia
Desestímulo del trabajo de
profesores; ausencia de
continuidad de proyectos
No hay motivación del niño para la
lectura.
Bajo nivel en conocimientos
concretos.

Análisis del Ambiente Externo
OPORTUNIDADES
Talleres y capacitación a través
de instituciones universitarias
(Pasantías)
AMENAZAS
Agresividad
Ausentismo

Causa
Disposición de las instituciones
universitarias para apoyar
procesos de capacitación
docente.
Causa
Desintegración familiar
Desinterés de los niños y niñas y
de los padres de familia
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Consecuencia
Profesores mejor preparados
y alumnos con mejor rendimiento
académico.
Consecuencia
Niños (as) violentos y agresivos
Niños y niñas con bajo
rendimiento académico

Variable “Acciones que realizan el docente y la administración (Dirección del
Colegio) para fortalecer la lectoescritura”: Como fortalezas se encontraron el
apoyo de la profesora de Español del Grado Quinto y su disposición a utilizar
nuevas técnicas y estrategias para el mejoramiento de la lectoescritura. Como
debilidades, aparece la ausencia de programas de actualización en materia de
técnicas de aprendizaje (tabla 3).

En el ambiente externo, se identificaron como oportunidades, la existencia del
interés existente entre varias instituciones colombianas para fomentar una cultura
lectora y proponer la inclusión de esta temática en las políticas públicas del Estado
colombiano 81 .

De igual manera la existencia de programas de apoyo a

instituciones educativas, personal docente, padres de familia, etc., en materia de
formación ofrecidos por FUNDALECTURA 82 . Como amenazas se identificaron la
escasa participación de los padres de familia en el proceso de enseñanza
aprendizaje y el desinterés por el estudio por parte de los niños.

81

Por iniciativa de varias instituciones colombianas (centros de investigación, universidades, etc.) lideradas
por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF, fue solicitada cooperación al CERLAC, quien
encargó a la investigadora Yolanda Reyes, experta en el tema, a elaborar un documento preliminar que
precisara unas bases conceptuales desde las cuales justificar la necesidad de incluir el tema de la formación de
lectores como parte de una política pública para la primera infancia. Como resultado se elaboró el documento
“La lectura en la Primera Infancia” que puede ser consultado en el siguiente enlace:
http://www.primerainfancia.org.co/fileadmin/documentos/Lectura_en_la_1a_Infancia.pdf
82

Fundalectura, tiene un programa de formación que consiste en el diseño de módulos de formación dirigidos
a padres de familia, maestros, bibliotecarios y promotores de lectura, cuyo eje es el desarrollo de los adultos
como lectores. Estos módulos les proporcionan herramientas conceptuales y prácticas para que promuevan la
lectura de acuerdo con sus diferentes ámbitos de acción: el hogar, la escuela, las bibliotecas pública y escolar
y la librería, entre otros. Ver información completa en el siguiente enlace de Internet:
http://www.fundalectura.org/servlet/com.ebmax.view.portal.home.ServletHome
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Tabla 3. Variable Acciones que realizan el docente y la administración para
fortalecer la lectoescritura
Análisis del Ambiente Interno
FORTALEZAS
Apoyo de la Profesora de Español
Elizabeth Beltrán
Disposición del docente a utilizar
nuevas técnicas de lectoescritura
DEBILIDADES
Falta de capacitación en técnicas
de aprendizaje
Profesores no disponen de
espacios (tiempo) ni incentivos
La Administración no brinda
herramientas, capacitación para
fortalecer la lectoescritura.

Causa
Consecuencia
Proyecto de nivelación y Aplicación de nuevas técnicas
desarrollo de estrategias para el aprendidas
mejoramiento de lectoescritura de
la Profesora Elizabeth Beltrán
Docentes dispuesto a mejorar
Búsqueda de alternativas para
mejorar la lectoescritura.
Causa
Consecuencia
Personal sin posibilidades de
Ausencia de programas
innovar
institucionales para este fin por
desinterés del Colegio
Sistema de contratación y escaso
interés de la administración
Desinterés de la Administración
para fortalecer el proceso de
lectoescritura.

Baja calidad de la educación
impartida
Aprendizaje poco significativo

Análisis del Ambiente Externo
OPORTUNIDADES
Apoyo de organizaciones
internacionales como el Centro
Regional para el Fomento del
Libro en América Latina y el
Caribe, CERLALC 83 .
Servicio de Formación y Asesoría
de FUNDALECTURA con sede en
Bogotá, D.C. 84
AMENAZA
Poca participación de los padres
de familias en el proceso de
enseñanza aprendizaje.
Desinterés en el estudio
Aparición de conductas asociales

83
84

Causa

Consecuencia

Compromiso de Instituciones
públicas y privadas nacionales e
internacionales

Aprendizaje más significativo

Compromiso de instituciones
públicas y privadas con las
instituciones educativas en la
formación lectora
Causa
No hay motivación de parte de la
parte administrativa

Mejor calidad de la educación

Desatención de los padres de
familia

Consecuencia
Desinterés de los padres de
familia en las actividades
escolares
Superación personal limitada

Para mayor información consulte la siguiente página en Internet: http://www.primerainfancia.org.co
Para mayor información consulte la página Web de Fundalectura: http://www.fundalectura.org
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Variable “Alternativas de acción para mejorar el proceso de lectoescritura”: Se
encontraron como fortalezas el interés de la Profesora de Español del Grado
Quinto, Elizabeth Beltrán; el interés manifestado por algunos profesores de Grado
Quinto para implementar proyectos y técnicas de lectoescritura y el apoyo de
algunos padres para participar en iniciativas de esta naturaleza.

Como

debilidades, predominan el desinterés de los niños y la falta de apoyo de la
administración del Colegio (tabla 4).

En lo externo, se identificaron como oportunidades, la existencia de iniciativas y
proyectos que promueven la formación de nuevos lectores en Colombia, como son
los casos mencionados de CERLAC y FUNDALECTURA.

Como amenazas,

fueron notorios el escaso o ausencia de compromiso en algunos docentes y en
padres de familia.

En los primeros por las razones anotadas anteriormente

respecto al sistema laboral de vinculación que no da estabilidad, no facilita ni
promueve espacios para actividades intra y extracurriculares de fomento a
actividades como la lectura, no asegura la continuidad de iniciativas y proyectos
en pro de mejorar la calidad de la educación, etc. En los segundos (padres de
familia) debido a la crisis que atraviesan los hogares colombianos como
consecuencia de la pérdida de valores, la desintegración, la ausencia de
auténticos Proyectos de Vida en sus integrantes, etc.
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Tabla 4 .Variable Alternativas de acción para mejorar el proceso de
lectoescritura
Análisis del Ambiente Interno
FORTALEZA
Interés y compromiso de la
Profesora de Español Elizabeth
Beltrán.
Interés de algunos padres de
familia.
Disposición de algunos docentes
en implementar proyectos y
técnicas de lectoescritura.
DEBILIDADES
Desinterés de los niños en el
aprendizaje.
Falta de apoyo de la
Administración.

No se dispone de recursos
económicos para material
didáctico.

Causa
Proyecto de nivelación y
desarrollo de estrategias para el
mejoramiento de lectoescritura,
ejecutado por la Profesora
Elizabeth Beltrán.
Buscar mejor rendimiento
académico de sus hijos.
Deseo de innovar.

Consecuencia
Mayor nivel de calidad educativa.

Causa
Desmotivación en el colegio
y en el hogar.
Limitada comunicación de la
Administración con los padres de
familia y profesores.

Consecuencia
Bajo rendimiento académico e
indisciplina.
Inestabilidad laboral, bajos
salarios, ausencia de programas
de capacitación y actualización de
profesores, desmotivación del
profesorado.
Baja calidad en la educación.

Presupuesto del colegio no
considera rubro.

Aprendizaje más significativo.
Una educación de calidad y
aprendizaje más significativo.

Análisis del Ambiente Externo
OPORTUNIDAD
Apoyo de CERLAC, Fundalectura,
etc.
Apoyo de instituciones públicas y
privadas para formar mejores
lectores.
AMENAZA
Falta de compromiso de algunos
docentes.
Escaso compromiso de padres de
familia.

Causa
Interés de instituciones públicas y
privadas por elevar la calidad de
vida de la población colombiana.
Compromiso de la comunidad
internacional y nacional en la
promoción de una cultura lectora.
Causa
No hay vocación.
No hay incentivos.
Concepción de vida (ausencia de
auténticos Proyectos de Vida).
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Consecuencia
Mejor rendimiento académico.
Atención más integral de los
niños.
Consecuencia
Aprendizaje poco significativo.
Baja calidad de la educación.
Desinterés de los niños.

6. PROPUESTA PEDAGÓGICA PARA EL MEJORAMIENTO DE LA
LECTOESCRITURA

PROPUESTA

“Lectoescritura creativa aprovechando mis talentos”

Justificación: Para lograr una lectura y escritura creativa se debe proponer un
cambio de metodología que desarrolle el mayor número de capacidades de los
alumnos; potencie la percepción, la observación, la curiosidad, la autonomía, la
memoria visual, auditiva y cinética; es decir que brinde un aprendizaje más
significativo para el estudiante.

Objetivos de la propuesta:

Objetivo general: Proponer estrategias que mejoren el proceso de lectoescritura
en los niños de Quinto Grado de Primaria del Colegio Gimnasio Franciscano de
Suba de Bogotá, D.C.

Objetivos específicos:
•

Diseñar talleres de capacitación al personal docente y administrativo en lo
referente a la aplicación de métodos y técnicas para el proceso de
lectoescritura.

•

Promover la participación de los padres de familia, en talleres con el
propósito de brindarles técnicas de mejoramiento en el proceso de
lectoescritura, con la intención de que se conviertan en herramientas para
el aprendizaje de sus hijos.

65

Logros y beneficiarios:

Logros: La participación de los niños de Quinto Grado de Primaria del Colegio
Gimnasio Franciscano de Suba de Bogotá, D.C., en las actividades que se
plantean. Así mismo se espera la participación activa de los docentes y padres de
familia.

Beneficiarios: Los beneficiarios de la presente propuesta serán los alumnos,
docentes y padres de familia, del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba de
Bogotá, D.C.

Acciones y estrategias a ejecutar: De acuerdo con las necesidades de
información de los sujetos en estudio y el problema de lectoescritura analizado las
acciones y estrategias están basadas en la utilización de los medios humanos,
económicos, didácticos y materiales con que cuenta el Colegio Gimnasio
Franciscano de Suba de Bogotá, D.C., así como los que se encuentran en su
entorno.

Se sugieren dos estrategias:
•

Lectura y escritura creativa aprovechando el talento propio de los
estudiantes.

•

La hora del relato.

66

Estrategia No. 1

Título: “La lectura y escritura creativa aprovechando mis talentos”

Descripción: Diseño y realización de talleres que permitan aplicar técnicas
creativas para mejorar el proceso de lectoescritura.

Actividades:
•

Planificación de los talleres

•

Gestión de recursos

•

Información de la actividad a los beneficiarios

•

Desarrollo de los talleres

•

Supervisión y asesoría permanente

•

Evaluación durante y al final de la actividad

Responsables:
•

Dirección del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba de Bogotá, D.C.

•

Docentes de Quinto Grado

•

Docentes Elizabeth Beltrán Sarmiento y Melissa Herrera Rubiano

Posibles colaboradores:
•

Niños y padres de familia

•

Docentes de otros grados de primaria y personal administrativo del Colegio.

•

Comité o Asociación de Padres
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Descripción de la estrategia: La estrategia consiste en brindar talleres a
docentes y padres de familia con el propósito de aplicar técnicas creativas en el
proceso de lectoescritura.

Se motivará a los alumnos(as), docentes y padres de familia, por medio de
afiches, carteles, sobre la importancia de saber leer y escribir para la consecución
de mejores oportunidades de aprendizaje y con ello una excelente calidad de vida.

Cada actividad realizada se evaluará durante y después, para analizar su impacto.

La responsabilidad administrativa la tendrá la Directora del Colegio quien
coordinará con las docentes Elizabeth Beltrán Sarmiento y Melissa Herrera
Rubiano, para planificar los talleres a docentes y padres de familia.

Las personas a cargo de la parte técnica de esta estrategia serán las docentes
Elizabeth Beltrán Sarmiento y Melissa Herrera Rubiano quienes coordinarán con el
personal docente y administrativo de la institución, los colaboradores y miembros
de la comunidad.

Organización y recursos para desarrollar la propuesta: Los recursos a utilizar
son:

Humano: El recurso humano constituye el común denominador de la eficacia de
los objetivos propuestos ya que se necesita para aspectos tales como:
•

Administración (Directora)

•

Asesorías en desarrollo de la propuesta (Docentes autoras de la Propuesta)

•

Brindar talleres a padres de familia

•

Brindar talleres a docentes
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•

Elaboración de carteles, murales, otros

•

Elaboración de cartas, circulares, otros

La información se presentará en un cuadro horizontal en el cual se detallará cada
uno de los responsables, etc.

Económico: Todo proyecto causa ingreso y egreso y costos de operación para el
logro de sus fines y propósitos. En este caso se requiere de material didáctico.
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Estrategia No. 2

Título: “La hora del relato”.

Descripción: Realizar breves relatos elaborados por los niños sobre los temas
que más les agrade.

Actividades:
•

Recopilar material bibliográfico

•

Motivación lectora y de expresión oral con los niños

•

Participación de 2 niños por día en el relato; máximo 10 minutos cada uno

•

Evaluación de resultados

Responsable: Docentes Elizabeth Beltrán Sarmiento y Melissa Herrera Rubiano.

Posibles colaboradores:
•

Docentes de Quinto Grado del Colegio.

•

Coordinadora académica del Colegio.

•

Niños de Quinto Grado.

•

Comité o Asociación de Padres de Familia.

Descripción de la estrategia: Con el aval de la dirección de la institución, los
docentes del Quinto Grado tomarán 20 minutos de sus clases diarias
(preferiblemente al inicio) para que 2 niños por día realicen un relato ya sea
anécdota, cuento, redacción, exposición de un determinado tema, relacionado con
la materia o asignatura correspondiente.
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Con la ayuda de la Asociación de Padres de Familia

y la administración, se

recopilará el material bibliográfico para elaborar un pequeño rincón de lectura en
cada grupo. Esto con el propósito de motivar a los niños a la lectura libre (en el
piso, sentados, etc.) y con el apoyo de la músicoterapia, es decir, escuchar música
que cree un ambiente propicio para la concentración. A este respecto, se
recomienda utilizar música clásica, en particular la de Mozart (su sonata para dos
pianos, especialmente) de la que se ha establecido científicamente por diversos
estudios realizados durante más de 40 años en Francia, y en la década de los 90
en la Universidad de California (USA), que estimula y contribuye a mejorar la
memoria verbal, emocional y espacial; alienta el proceso activo del hemisferio
derecho y también fortalece la habilidad del pensamiento intuitivo, en lo que se
conoce como “Efecto Mozart” 85 .

Organización y Recursos para esta estrategia: Esta estrategia requiere del
aporte del docente de cada grupo, de los niños y niñas de Quinto Grado, los
cuales son los sujetos en estudio, y de la Dirección del Colegio. El éxito de la
misma dependerá de que el docente la aplique con su grupo regularmente para
fomentar el hábito de la lectura y además de la participación activa de los padres

85
Hace más de 40 años, el otorrinolaringolo francés, Alfred Tomatis, descubrió este efecto. Llamó efecto
Mozart a que cuando una persona escucha esta música, aumenta su energía cerebral, rendimiento intelectual
y habilidad para visualizar e imaginar formas espaciales. Comprobó que las melodías de este genio son ricas
en frecuencias altas o agudas y, por tanto, transmiten más energía –por medio del oído- al cerebro. Según el
profesor Tomatis, -quien desde hace mas de 40 años lo usa y además se aplica en más de 250 centros en el
mundo- la música es una necesidad. Favorece la cristalización de diferentes estructuras funcionales del
sistema nervioso. Facilita la producción de energía ligada al estímulo del cerebro, indispensable para pensar.
Ella abre el camino a la voz cantada y a la expresión corporal. "La música preexiste al lenguaje, por lo menos
es mi convicción", continúa. Ella toma a cargo el cuerpo en su totalidad afín de modelarlo en una arquitectura
verbalizante. De la música nacen los ritmos y las entonaciones inherentes a los procesos lingüísticos. Para
más información puede consultar el siguiente sitio de Internet: : http://www.tomatis.cl/efecto_mozart.htm
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de familia en dicha estrategia, siendo éstos los principales motivadores de sus
hijos.

Recursos económicos: Los necesarios para la adquisición de los materiales que
se detallan a continuación, los cuales se obtendrán solicitando donaciones de
libros y papelería a empresas privadas (editoriales y librerías) y a los mismos
padres de familia a través de la Asociación de Padres, quienes por lo general
siempre realizan campañas de recolección de recursos económicos para reforzar
el trabajo de formación de los niños de la institución educativa.

Materiales necesarios: Material bibliográfico, cartulinas, esferos y lápices,
grabadora, CD de música, papel periódico, pliegos de foam de colores, tijeras,
colbón, papel bond.

Evaluación: Como se mencionó anteriormente, la evaluación será durante y
después de realizada cada actividad, con el fin de determinar si se lograron o no
los objetivos propuestos.

La evaluación que se realizará durante la actividad será a través de observaciones
en conjunto con la Directora de la institución para verificar la aplicación de las
técnicas propuestas. Al finalizar se escogerán docentes, padres de familia y niños
que participaron en la estrategia para que expresen su opinión al respecto.

Cada mes el docente de cada grupo participante brindará un pequeño informe del
avance de sus alumnos con respecto a la estrategia aplicada. Con esta
información se realizarán recomendaciones, modificaciones o sugerencias
necesarias para actividades futuras.
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Cronograma: Las estrategias propuestas se ejecutarán durante todo el período
lectivo, ya que para verificar su efectividad deben ser aplicadas regularmente. El
proceso se iniciará en el segundo mes una vez iniciado el curso lectivo y finalizará
15 días antes de concluir el mismo.

Dichas actividades se registrarán en un cronograma en donde aparecerán los
avances en el desarrollo de las mismas (ver tabla 5).

Tabla 5. Cronograma
Estrategia

Lugar

Población

Proyecto de día

Aulas

Taller a padres de familia

Colegio

Padres

Taller a docentes

Colegio

Docentes de Primaria y
Secundaria

Fecha

Responsable

Estudiantes de Quinto Diariamente
Grado
Recopilación de material Colegio
y Docentes
Marzo-Abril
Padres de Familia
bibliográfico
comunidad
Comunidad

Elizabeth Beltrán, Melissa
Herrera
Dirección del Colegio,
Padres de Familia,
Elizabeth Beltrán, Melissa
Herrera
Mayo
Elizabeth Beltrán, Melissa
Herrera
Junio,
agosto, Dirección del Colegio,
septiembre
Elizabeth Beltrán, Melissa
Herrera

El cronograma es un planeamiento de tiempo y espacio para desarrollar el
proyecto. En él se incluyen las fechas en la cuales se va a realizar la actividad
respectiva, el lugar donde se llevará a cabo la actividad, la población y la meta; así
como también la cantidad de personas que se beneficiarán con la actividad.
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Taller: “La lectura y escritura creativa aprovechando mis talentos”
Justificación: Para lograr una lectura y escritura creativa se debe proponer un cambio de metodología que
desarrolle el mayor número de capacidades de los alumnos; potencie la percepción, la observación, la curiosidad,
la autonomía, la memoria visual, auditiva y cinética; es decir que brinde un aprendizaje más significativo para el
estudiante.
Objetivo general: Promover la lectoescritura creativa mediante la aplicación de estrategias didácticas,
metodológicas y así propiciar al estudiante un aprendizaje significativo.
Objetivo Específico

Actividades

Metas

Recursos

Materiales

1.1 Motivar al personal
docente a participar en los
talleres que se van a
impartir para una lectura y
escritura creativa

1.1.1 Motivación al personal
docente y administrativo a
participar en el taller,
asesoría, etc.

Lograr en un 100 % la participación
de los docentes al taller

Humanos:
Directora y
Docentes.

Materiales:
Papel
Bolígrafo
Marcadores
Carteles

1.1.2 Coordinar con la
administración el espacio y
tiempo para el desarrollo .del
taller.

Lograr en un 100% el aval de la
Administración

74

Directora y
Docentes.

Parámetros
Evaluativos
Participativo

Objetivo Específico

Actividades

Metas

Recursos

Materiales

1.2 Brindar al personal
docente y administrativo
nuevas estrategias para el
mejoramiento de la
lectoescritura de los
educandos

1.2.1 Realización del taller en
conjunto con la Dirección del
Colegio

Lograr en un 100 % que el personal
docente aplique las nuevas
estrategias

Directora
Docentes

Lápiz
Bolígrafos
Marcadores
Cartulina
Remaches
Lápices de
colores
Tiza
Pizarra
Regla
Metro
Grabadora
CD

1.2.2 Elaboración de material
didáctico como: rosa de las
sílabas, juegos de palabras
(calambur), adivinanzas,
cuento/historia acordeón,
juegos y acertijos
matemáticos y otros.
1.2.3 Realización de una
clase creativa (demostrativa)
aplicando la músicoterapia
para así crear un ambiente
de
armonía y relajación.
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Parámetros
Evaluativos
Evaluación del
Proceso.
Se realizarán
observaciones
para verificar
la aplicación
de las
estrategias.

Taller a Padres de Familia
Justificación: El padre de familia es el primero y más importante maestro del niño. Por consiguiente el
compromiso y participación de los padres en la formación integral de sus hijos es fundamental.
Objetivo general: Motivar al padre de familia en la importancia de participar en talleres que ayuden a un mejor
desarrollo del proceso de lectoescritura.
Objetivo Específico

Actividades

Metas

Recursos

1.1 Desarrollar talleres en
los que el padre de familia
sirva de apoyo a su hijo (a)
en el proceso de
lectoescritura

1.1.1 Impulsar en reuniones
de Padres de Familia a
participar en talleres
impartidos por docentes.
1.1.2 Coordinación con la
Dirección del Colegio el
tiempo y espacio para el
desarrollo de dichos talleres.
1.1.3 Realización del taller
por parte de la (el) docente
en el que se elaboren
materiales didácticos con los
Padres de Familia.
1.1.4 Brindar por escrito
consejos a los Padres de
Familia para fomentar una
Lectoescritura creativa.

Lograr en un 80 % la participación
de los Padres de Familia en los
talleres.

Humano:
Dirección
Docentes

Materiales

Parámetros
Evaluativos
Participativo

Marcadores
Cartulina
Goma
Tijera
Pizarra
Regla
Borrador
Papel
Foam

Evaluación del
proceso

Humano:
Dirección
Docentes
Padres de
familia
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Objetivo Específico

Actividades

Metas

Recursos

Materiales

1.2 Brindar al personal
docente y administrativo
nuevas estrategias para el
mejoramiento de la
lectoescritura de los
educandos del Quinto
Grado

1.2.1 Realización del taller en
conjunto con la Dirección del
Colegio
1.2.2 Elaboración de material
didáctico como: rosa de las
sílabas, juegos de palabras
(calambur), adivinanzas,
cuento/historia acordeón,
juegos y acertijos
matemáticos y otros.
1.2.3 Realización de una
clase creativa (demostrativa)
aplicando la músicoterapia
para así crear un ambiente
de armonía y relajación.

Lograr en un 100 % que el personal
docente aplique las nuevas
estrategias.

Asesora
Directora
Docentes

Lápiz
Bolígrafos
Marcadores
Cartulina
Remaches
Lápices de
colores
Tiza
Pizarra
Regla
Metro
Grabadora
CD
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Parámetros
Evaluativos
Evaluación del
proceso
Se realizarán
observaciones
para verificar
la aplicación
de las
estrategias

EJ EMPLO DE UN TALLER
Título: “Construyendo conocimientos creativamente”.

Tiempo aproximado: 2 ½ horas.
Objetivo general: Motivar al padre de familia acerca de la importancia de
participar en talleres que ayuden a un mejor desarrollo del proceso de
lectoescritura de sus hijos.
Objetivos específicos:
1. Construir material o recursos didácticos (padres de familia, docentes), que
sirvan de apoyo en el proceso de lectoescritura.
2. Realizar una demostración del material elaborado, a docentes y otros padres de
familia, con el propósito de motivar al resto de padres de familia y docentes a
participar en los talleres.
Descripción:
Se realiza una breve explicación al padre de familia de lo importante que es para
el docente, contar con su apoyo en el proceso de enseñanza aprendizaje, ya que
dicho proceso es un trabajo de responsabilidad compartida (niño, padres de
familia y docente).
Se procede a dar las instrucciones para la elaboración del material didáctico.
Materiales utilizados:
•
•
•
•
•

Cartulina, papel, foam en diferentes colores.
Accesorios (alfileres, chinches)
Bolígrafo, preferiblemente micropunta
Cartón corrugado
Lápices de color

Recursos elaborados:
•
•

La Rosa de las Sílabas
Cuento Acordeón
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Participantes:
•
•

Docente
20 Padres de Familia de 5º Grado del Colegio Gimnasio Franciscano de
Suba, Bogotá, D.C.

LA ROSA DE LAS SILABAS 86
Procedimiento:
1. Con cartulina, foam u otro material se construye una rosa de los vientos con
ocho flechas y un centro el cual se sostiene con un alfiler o chinche.
2. Se escribe con el micropunta en cada punta una sílaba simple o compuesta; en
el centro se anota una sílaba simple o compuesta en un círculo elaborado con el
mismo material pero en otro color.
3. Se hace girar el centro hacia las distintas direcciones y así se van formando las
palabras.

86

Tipo de juego de palabras construido a partir de lexemas (parte invariable de la palabra que contiene el
significado de la palabra) y morfemas (parte variable de la palabra que se añade al lexema para completar su
significado y formar palabras nuevas). Tomado de PEDRAZA A., José Eduardo. Juegos y acertijos para
pensar y crear. En: La Creatividad como hábito de vida. III Parte. Por publicar.
Sobre juegos de palabras también se puede consultar los siguientes enlaces en Internet:
http://www.juegosdepalabras.com/palabr28.htm ; http://usuarios.lycos.es/encofratasparadise/

79

Observación: Con este material los niños aprenden rápidamente a enlazar las
sílabas y así formar nuevas palabras.

CUENTO ACORDEÓN 87
Procedimiento:
1. Recorte una cartulina en dos tiras del mismo tamaño. Junte los dos extremos de
cada lado y engome ambas tiras. Dóblela en acordeón.
2. Corte una tira de cartón corrugado cuyo largo sea 3 veces el ancho de los
pliegues de la cartulina y añada un poquito de margen.
3. Doble el cartón corrugado y en el interior recorte una ventanilla. Marque la
ventanilla con un lápiz de color diferente en una cartulina y recórtela dejando
alrededor un espacio de 0,5 cm. Engome esa cartulina y adhiérala al cartón
corrugado.
4. Engome el pliegue de la cartulina en las tapas y deje secar. Ponga un par de
libros sobre éstas.

5. Una vez montado el libro, decórelo por dentro con la historia o cuento que se va
a relatar.

87

PARLA DUQUE, Virginia. Técnicas, recursos y estrategias de animación lectora en el aula. Burgos,
España: UNED, (s.f.), 109 p.
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El niño lo puede realizar con hojas de papel bond y cartulina.
6. Se realiza una demostración del material elaborado a docentes y otros Padres
de Familia para fomentar la participación de los mismos en estos y otros talleres.
Este material es muy útil para motivar al niño(a) a elaborar textos, contar historias,
oraciones, etc.
Observación:

Tomando en cuenta la edad de los niños, el grado en que se encuentran y las
diversas asignaturas que cursan, deben escogerse cuentos, historias, etc., que no
solo les llamen la atención sino también que los motiven en las respectivas
materias. A manera de ejemplo, en el Anexo 5, se transcriben algunos temas que
pueden ser utilizados en éstas actividades. Se recomienda hacer uso de un poco
de creatividad para adecuarlos a las necesidades específicas del grupo (edad,
área del conocimiento, objetivo del aprendizaje, etc.).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El estudio realizado con la población objeto, constituida por los niños del Quinto
Grado del Colegio Gimnasio Franciscano de Suba, Bogotá, D.C., los profesores,
padres de familia y la administración del establecimiento, permitieron confirmar
que los alumnos de este grado en particular, presentan serios problemas de
lectoescritura, que tienen incidencia en su rendimiento académico al actuar como
factor de desmotivación, apatía al estudio y tendencia a la deserción y a las
conductas asociales (agresividad, etc.)

Si bien se reconoce la existencia de problemas de lectoescritura en los niños, que
afectan su rendimiento académico y la calidad de la educación que se imparte, no
existen programas de capacitación a los profesores, ni estímulos y apoyo a estos
para el desarrollo de actividades de refuerzo extracurriculares que permitan
superar esta limitante.

Con la excepción de la profesora del área de Español del Grado Quinto, ninguno
de los profesores de las otras áreas, han prestado atención ni realizado
actividades para ayudar a los alumnos a mejorar su lectoescritura, a pesar de
reconocer que éste es un factor que limita el rendimiento escolar de los niños.

Como argumentos, los profesores señalan que la Administración del Colegio, no
presta atención a estos problemas, no ofrece incentivos a los docentes y ha
dejado de lado el interés por el mejoramiento de la calidad de la educación que allí
se imparte. Debe mencionarse a este respecto, que esta situación (el desinterés
por la calidad de la educación) es común a casi todas las instituciones educativas
en todos los niveles (primaria, secundaria, universitaria y postuniversitaria) en el
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país, y que a pesar de la preocupación que expresa el Ministerio de Educación, en
particular, no es nada lo que se hace, por cuanto prima el interés económico sobre
el social, educativo y cultural, toda vez que la educación en Colombia dejó de ser
un derecho ciudadano, para convertirse en una mercancía más de la sociedad de
mercado.

De otra parte, los Padres de Familia, sumidos en su lucha por la supervivencia o el
afán de posesión y acumulación de bienes –otro rasgo característico de la
sociedad consumista contemporánea- no prestan atención suficiente a sus hijos y
se despreocupan casi totalmente por su situación académica y emocional. Así,
por ejemplo,

el 75% de los padres de familia entrevistados no le hacen

acompañamiento a sus hijos en la realización de las tareas escolares, el 90% no
dedican ningún tiempo del día para revisar sus tareas y el 75% ni siquiera dedican
un momento de su rutina diaria para compartir con sus hijos.

Esta situación, que refleja el deterioro de las relaciones y desintegración de los
lazos familiares, tiene gran incidencia en el rendimiento escolar, como muchos
otros estudios lo han demostrado, trayendo como consecuencias a los niños
estados depresivos permanentes, desánimo para desarrollar las tareas escolares,
tendencias al ausentismo y la deserción, como también a las conductas asociales.

En cuanto a los niños, el 22% de los entrevistados nunca leen y el 67% lo hacen
menos de tres días a la semana. Para el 35% de ellos, sus lecturas favoritas son
las tiras cómicas y cuentos, seguidas de pasatiempos y deportes (el 20%) y
menos del 1% gustan de las fábulas.

Llama la atención, que el 56% de los niños de la muestra, consideran la lectura
como una obligación; respuesta que guarda correspondencia con lo manifestado
por el 89% de los niños, al señalar que utilizan los libros “para hacer tareas”; a
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partir de lo cual se puede deducir, que un factor de rechazo a la lectura sea la
imposición, método muy usado en la escuela en general – y en los hogares-, lo
que demuestra que nuestros profesores – y padres de familia- continúan
practicando una pedagogía del atraso, que no solo desestimula el aprendizaje,
sino y en particular, que afecta emocional y psíquicamente a los educandos,
bloqueando sus facultades intelectuales.

Tan sólo el 34% de los alumnos

entrevistados, manifestaron que concebían la lectura como una forma de
aprender.

En relación con el tipo de clase que les gustaría recibir, los niños expresan su
interés por aquellas en las que se utilicen juegos (el 60%), que sean divertidas (el
18%), haciendo materiales en clase (el 11%); todo lo cual brinda herramientas a
los profesores para implementar estrategias en lectoescritura, creativas y
motivantes a partir de elementos lúdicos.

A partir de los datos arrojados por las encuestas y entrevistas con alumnos,
profesores y padres de familia, se elaboró una Propuesta pedagógica para el
mejoramiento de la lectoescritura, a partir de un cambio de metodología que
desarrolle el mayor número de capacidades de los alumnos; potencie la
percepción, la observación, la curiosidad, la autonomía, la memoria visual, auditiva
y cinética; para un aprendizaje más significativo.

Las estrategias propuestas se basan en el desarrollo de talleres participativos para
profesores, padres de familia y alumnos, en los cuales los elementos lúdicos
juegan un papel preponderante como factor motivacional y facilitador del proceso
de aprendizaje, cualquiera sea el área del conocimiento en la que se trabaje.

La información y el conocimiento que hoy nos ofrecen Internet, la informática y los
recursos multimedia en particular, constituyen una fuente para seleccionar material
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didáctico apropiado en cada área del conocimiento; por lo cual se recomienda a
los profesores consultar de manera permanente aquellos sitios Web relacionados
con recursos educativos para la enseñanza, especialmente los de España.

Otro elemento importante que se recomienda es el intercambio de experiencias
alrededor de la temática de la lectoescritura, entre profesores de diferentes
instituciones educativas nacionales y extranjeras, lo cual se puede hacer a través
de las llamadas Listas de Intercambio 88 y Foros, que abundan mucho en la red.

Las estrategias que se proponen pueden ser utilizadas en cualquier grado de la
Básica Primaria, al igual que de la Secundaria; lo único que se debe es
seleccionar materiales didácticos apropiados a cada nivel y necesidad.

88

Al respecto se puede consultar por ejemplo: www.elistas.net ; www.yahoogroups.com
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Anexo 1

GIMNASIO FRANCISCANO DE SUBA

CUESTIONARIO PARA LOS DOCENTES

Pregunta 1. ¿Tiene usted en la actualidad alumnos con problemas de
lectoescritura?
Si___
No____
Pregunta 2. ¿Cuántos alumnos tiene, aproximadamente, en su grupo con
problemas de lectoescritura?
a. Menos del 20%
b. Entre el 20 y el 40%
c. Entre el 40 y el 60%
d. Entre el 60 y el 80%
e. Entre el 80 y el 100%

Pregunta 3. ¿Cuáles son los problemas más comunes que presentan sus alumnos
en el proceso de lectoescritura?
a. Dislexia (Trastornos en la lectura):
b. Aprestamiento inadecuado
c. Problemas de lenguaje
d. Agrafía (Dificultad gradual para escribir)
e. Problemas en lectoescritura
Pregunta 4. ¿Cree usted que el niño o niña con problemas de lectoescritura
presenta bajo rendimiento académico?
Si ___
No ___

Pregunta 5. Según sus observaciones los niños y niñas con
lectoescritura presentan:

problemas de

a. Desmotivación
b. Apatía al estudio
c. Deserción
d. Conductas inadecuadas (conflictivos, agresivos, etc.)

Pregunta 6. ¿Qué acciones ha realizado usted para ayudar a los niños con
problemas de lectoescritura?
__________________________________________________________________
_________________________________________________________________

Pregunta 7. ¿Ha recibido capacitación para ayudar a los niños con problemas de
lectoescritura?
Si ____
No ____

Pregunta 8. ¿La administración del colegio brinda apoyo al docente en procesos
de lectoescritura?

SI ___
NO ____

Pregunta 9. ¿Recibe usted alguna clase de estímulo de parte de la administración
del Colegio por el trabajo que realiza?
SI ____
NO ____

Pregunta 10. ¿Cómo describiría a la administración del Colegio, partiendo de la
relación y el trato con los subalternos?
a. Se preocupa siempre
b. Se preocupa ocasionalmente
c. No se preocupa

Pregunta 11. En un escala de 1 a 5. ¿Cómo calificaría la labor de la administración
del Colegio?
1. Deficiente
2. Regular
3. Bueno
4. Muy bueno
5. Excelente

Anexo 2

GIMNASIO FRANCISCANO DE SUBA

CUESTIONARIO PARA LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO

Presentación.
Apreciado Estudiante:
Se está realizando una investigación orientada a mejorar los procesos de
lectoescritura en los alumnos del Quinto Grado del Colegio, que incida
positivamente en su rendimiento escolar y el mejoramiento del nivel educativo del
Colegio.
Este cuestionario tiene como objetivo identificar las necesidades que usted tiene
en el proceso de lectura y escritura. La información que brinde será de gran
importancia para que la investigación sea un éxito. Agradecemos su colaboración.
Instrucciones.
A. Por favor, marque con una X en la opción de su agrado.

1. ¿Con qué frecuencia lee usted?
a. Nunca______
b. Menos de 3 días por semana______
c. Más de 3 días por semana________
d. Todos los días_________

2. ¿Saben sus padres leer y escribir?
Si____

No____

3. ¿Que tipo de libro le gusta más? Puede marcar más de una.
•
•
•
•
•
•

Ciencias________
Policiaco________
Historia_________
Pasatiempos y deportes_________
Fábulas________
Otros________________________________________________________
__________

4. ¿Qué es para usted la lectura? Puede marcar una o más.
a. Una obligación
b. Un buen pasatiempo
c. Un placer
d. Una forma de aprender

B. Por favor, conteste lo que se le pide.
1. ¿Existe en su aula un rincón o lugar especial de lectura?
Si______ No______
2. ¿Para qué usas los libros en el Colegio?
________________________________________________________

3. ¿Cómo te gustaría que fueran las clases de Español?
__________________________________________________________
4. ¿Cómo te sentirías si no supieras leer y escribir?
___________________________________________________________

Anexo 3

GIMNASIO FRANCISCANO DE SUBA

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA DE LOS ALUMNOS DE
GRADO

QUINTO

En el día de hoy realizaremos una encuesta dentro de una investigación que se
está realizando, orientada a mejorar los procesos de lectoescritura en los alumnos
del Quinto Grado del Colegio, que incida positivamente en su rendimiento escolar
y el mejoramiento del nivel educativo del Colegio. Les solicitamos a ustedes,
padres de familia, su colaboración y sinceridad para el éxito de este proyecto y la
mejor formación educativa de sus hijos.

1. ¿Le gusta leer?
SI___

NO___

Si respondió NO, ¿por qué no le gusta leer?
a. No le queda tiempo
b. En casa no tiene libros para leer.
c. Prefiere hacer otras cosas en los ratos libres.
2. ¿Qué tipo de lectura le gusta? Marque con una X. Puede marcar más de uno
a. Libros
b. Periódicos
c. Revistas
d. Otros (cuáles).

3. ¿Con qué frecuencia lee?
a. Diariamente
b. Varios días en la semana
c. Los fines de semana
d. Casi nunca

4. ¿En un día normal, usted le ayuda a sus hijos en las tareas que dejen los
profesores?
SI___
NO___
No puede _____

5. ¿Cuánto tiempo dedica a diario para revisar las tareas de sus hijos?
a. Media hora
b. 1 hora
c. 2 horas o más
d. Ninguno

6. ¿De su tiempo libre le dedica a sus hijos un momento para jugar o hacer algo
diferente de la rutina diaria?
Siempre ___

A veces_____ No hay tiempo_____

7. Además de preguntar por las tareas del colegio, y verificar que se hayan hecho
¿Usted habla con ellos sobre lo ocurrido en el día?
Siempre____ A veces____

Nunca____

Anexo 4

GIMNASIO FRANCISCANO DE SUBA

GUIA DE ENTREVISTA A DIRECTORA DEL COLEGIO FRANCISCANO DE
SUBA

1. ¿Cuenta la institución con recursos para material literario?
_________________________________________________________________
__________________________________________________________________
2. ¿Qué proyectos fomenta la dirección de la institución para mejorar el proceso
de lectoescritura?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
3. ¿Cree usted que existen muchos niños con deficiencias en la lectoescritura?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
4. ¿Se capacita al personal docente para enfrentar problemas de lectoescritura?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________

Anexo 5
Ejemplos del tipo de material didáctico que se puede trabajar en los Talleres

Tema 1
ANÉCDOTA

Le habían enseñado a pensar 1
<<Sir Ernest Rutherford, presidente de la Sociedad Real Británica y Premio
Nóbel de Química en 1908, contaba la siguiente anécdota:
Hace algún tiempo, recibí la llamada de un colega. Estaba a punto de poner un
cero a un estudiante por la respuesta que había dado en un problema de física,
pese a que este afirmaba con rotundidad que su respuesta era absolutamente
acertada. Profesores y estudiantes acordaron pedir arbitraje de alguien
imparcial y fui elegido yo. Leí la pregunta del examen y decía: "Demuestre como
es posible determinar la altura de un edificio con la ayuda de un barómetro". El
estudiante había respondido:
"Lleva el barómetro a la azotea del edificio y átale una cuerda muy larga.
Descuélgalo hasta la base del edificio, marca y mide.
La longitud de la cuerda es igual a la longitud del edificio".
Realmente, el estudiante había planteado un serio problema con la resolución
del ejercicio, porque había respondido a la pregunta correcta y completamente.
Por otro lado, si se le concedía la máxima puntuación, podría alterar el
promedio de su año de estudios, obtener una nota mas alta y así certificar su
alto nivel en física; pero la respuesta no confirmaba que el estudiante tuviera
ese nivel. Sugerí que se le diera al alumno otra oportunidad. Le concedí seis
minutos para que me respondiera la misma pregunta pero esta vez con la
1

Tomado del sitio www.piensalo.com

advertencia de que en la respuesta debía demostrar sus conocimientos de
física. Habían pasado cinco minutos y el estudiante no había escrito nada. Le
pregunte si deseaba marcharse, pero me contesto que tenía muchas respuestas
al problema. Su dificultad era elegir la mejor de todas. Me excuse por
interrumpirle y le rogué que continuara. En el minuto que le quedaba escribió la
siguiente respuesta:
"Coge el barómetro y lánzalo al suelo desde la azotea del edificio,
calcula el tiempo de caída con un cronometro.
Después se aplica la formula altura=0,5 por A por T2.
Y así obtenemos la altura del edificio."
En este punto le pregunte a mi colega si el estudiante se podía retirar. Le
dio la nota más alta.
Tras abandonar el despacho, me reencontré con el estudiante y le pedí que
me contara sus otras respuestas a la pregunta.
Bueno - respondió- hay muchas maneras, por ejemplo, coges el barómetro en
un día soleado y mides la altura del barómetro y la longitud de su sombra. Si
medimos a continuación la longitud de la sombra del edificio y aplicamos una
simple proporción, obtendremos también la altura del edificio.
Perfecto -le dije- ¿hay otra manera?
Si -contestó- Este es un procedimiento muy básico: para medir un edificio,
pero también sirve. En este método, coges el barómetro y te sitúas en las
escaleras del edificio en la planta baja. Según subes las escaleras, vas
marcando la altura del barómetro y cuentas el número de marcas hasta la
azotea. Multiplicas al final la altura del barómetro por el número de marcas
que has hecho y ya tienes la altura. Este es un método muy directo. Por
supuesto, si lo que quiere es un procedimiento mas sofisticado, puede atar
el barómetro a una cuerda y moverlo como si fuera un péndulo. Si
calculamos que cuando el barómetro esta a la altura de la azotea la
gravedad es cero y si tenemos en cuenta la medida de la aceleración de la
gravedad al descender el barómetro en trayectoria circular al pasar por la
perpendicular del edificio, de la diferencia de estos valores, y aplicando una

sencilla formula trigonométrica, podríamos calcular, sin duda, la altura del
edificio. En este mismo estilo de sistema, atas el barómetro a una cuerda y
lo descuelgas desde la azotea a la calle. Usándolo como un péndulo puedes
calcular la altura midiendo su periodo de precesión. En fin, concluyó, existen
otras muchas maneras. Probablemente, la mejor sea coger el barómetro y
golpear con el la puerta de la casa del conserje. Cuando abra, decirle: señor
conserje, aquí tengo un bonito barómetro. Si usted me dice la altura de este
edificio, se lo regalo.
En este momento de la conversación, le pregunté si no conocía la respuesta
convencional al problema (la diferencia de presión marcada por un
barómetro en dos lugares diferentes nos proporciona la diferencia de
altura entre ambos lugares). Evidentemente dijo que la conocía, pero que

durante sus estudios, sus profesores habían intentado enseñarle a pensar.

El estudiante se llamaba Niels Bohr, físico danés, premio Nóbel de
Física en 1922, mas conocido por ser el primero en proponer el modelo de
átomo con protones y neutrones y los electrones que lo rodeaban. Fue
fundamentalmente un innovador de la teoría cuántica.
Al margen del personaje, lo divertido y curioso de la anécdota, lo esencial de
esta historia es que LE HABÍAN ENSEÑADO A PENSAR>>.

Luego de la lectura de la historia, la actividad se puede complementar abriendo un
foro, para que los niños y niñas intervengan, promoviéndose con esto no solo su
capacidad de comprensión, sino también su habilidad comunicativa.

Las preguntas pueden ser por ejemplo:
•

¿Qué mensaje nos trae la historia que acabamos de escuchar?

•

¿Qué conclusiones podemos sacar de esta historia?

•

¿Cree que hay alumnos y alumnas como los que describe esta historia?

•

¿Cree que hay profesores y profesoras como los que describe esta
historia?

•

Comente brevemente cada uno de los métodos sugeridos para medir la
altura del edificio. ¿Podría sugerir alguno más? ¿Cuál considera el más
adecuado desde el punto de vista de la precisión? ¿Cuál cree que es el
más adecuado desde el punto de vista económico?

Tema 2

Juegos de palabras 2
CALAMBUR
Concepto de Calambur: Juego de palabras que consiste en modificar el
significado de una palabra o frase agrupando de distinto modo sus sílabas.
El calambur más famoso de la historia de la lengua castellana se atribuye a
Quevedo que llamó «coja» a la Reina sin que se ofendiera. Lo consiguió
presentándose ante la Reina con una flor en cada mano y el siguiente calambur:

Entre el clavel blanco y la rosa roja, su majestad escoja
(Entre el clavel blanco y la rosa roja, su majestad es coja)
Veamos otros ejemplos de calambures de autor desconocido:
Entreno en coche deportivo / en tren o en coche deportivo
Dicen que su padre es conde / dicen que su padre esconde
Salió a oscuras y en celada / salió a oscuras y encelada
Yo lo coloco y ella lo quita / yo loco, loco y ella loquita
Si yo lo quito, ella lo caza / si yo loquito, ella locaza
¡Ave!, César de Roma / A veces arde Roma

Ahora a partir de las siguientes expresiones hagamos que los alumnos
completen los calambures:

2

Tomado de: http://www.juegosdepalabras.com/calambur.htm donde podrá encontrar un
buen número de calambures.

Entrever desaires / .....
Ser vil, letal, impía / …..
Di amante falso / …..
Ató dos palos / …..
No sea burra / ….
María es pía / ….
De rechazo / ….
Echa té / ….

Respuestas:
Entrever desaires / entre verdes aires
Ser vil, letal, impía / servilleta limpia
Di amante falso / diamante falso
Ató dos palos / a todos palos
No sea burra / no se aburra
María es pía / María espía
De rechazo / derechazo
Echa té / échate

El calambur es frecuente en las Adivinanzas. Veamos algunas:
Blanca por dentro, verde por fuera, si quieres que te lo diga, espera (La pera).
Oro parece, plata no es (El plátano).
Dicen que son de dos, pero sólo son de una (Los dedos).
No pienses en otras cosas, que las tienes en el mar, o las ves llegar furiosas, o
las ves mansas llegar (Las olas).
¿Os lo creeréis si os lo digo que ésta es su capital? Pero no es ésta, os lo digo,
sino ruega y lo sabrás (Oslo y Noruega).

Yo tengo un ángulo recto y tres lados que me abarcan. Aunque no quieras
creerlo, mi nombre completo es cuadra (La escuadra).
Es puma, no es animal; flota y vuela... ¿qué será? (La espuma).
Lana sube, lana baja, sabrás qué es si cambias la be (La navaja).

También se pueden construir Calambures con nombres propios:
Adivina, Dora / adivinadora
Amaría a María / a María amaría
Ana Conda / anaconda
Anda Lucía / Andalucía
Aquiles Cuesta Caro / aquí les cuesta caro
Matamala Señor / mata mala Señor
Armando Esteban Quito / armando este banquito
Casimiro / casi miro
Zoyla Vaca / soy la vaca

Tema 3
MATEMÁTICAS RECREATIVAS 3

EL MÁGICO NÚMERO 68.

Consiga una hoja de papel, recorte de ella un cuadrado de aproximadamente 20
centímetros de lado. Doble el papel al medio cuatro veces, de modo que al
desdoblarlo los pliegues formen una cuadrícula de 16 cuadrados pequeños.
Ahora marque bien cada pliegue hacia adelante y hacia atrás, para que el papel
se doble fácilmente en cualquier dirección. Numere los cuadrados de 1 a 16
como se muestra en la ilustración:
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

Doble el papel a lo largo de los pliegues hasta que quede del tamaño de uno de
los cuadrados pequeños. Su modo de doblarlo puede ser tan complicado como
quiera; puede incluso meter pliegues dentro de pliegues.
Tome unas tijeras y corte los cuatro bordes del paquete final para que le
queden 16 cuadrados separados. Algunos de los cuadrados tendrán un número
3

Tomado de:

http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/act_permanentes/mate/lugares/mate2i.htm
http://www.elhuevodechocolate.com/acertijo4.htm

arriba, otros un número abajo. Sin dar la vuelta a ninguno de los cuadrados,
desparrámelos sobre la mesa. Sume todos los números que hayan quedado boca
arriba y escriba el resultado. El número que Vd. ha escrito, ¿será el 68? ¡Qué
extraña coincidencia! ¿Verdad?

CUADRADOS MÁGICOS

Hagamos

u a d r a d o s .. m á g i c o s
Las actividades que se presentarán más adelante están pensadas para
estudiantes a partir de tercero de primaria, de acuerdo a la respuesta que se vaya
obteniendo se puede ir avanzando en los distintos grados de dificultad propuestos.

El jugar con cuadrados mágicos es muy divertido, pero además permite desarrollar
en los

niños los siguientes conceptos y habilidades:

- El concepto de orden en los números naturales
- Practicar las operaciones aritméticas básicas
- Establecer relaciones numéricas
- Determinar y crear patrones
- Desarrollar estrategias para la resolución de problemas
- Generalizar
- Entender, desarrollar y aplicar distintos procesos de razonamiento
¿ Q u é .. e s .. u n .. c u a d r a d o .. m á g i c o ?

Los cuadrados mágicos son distribuciones de números en celdas que se

disponen formando un cuadrado, de forma que la suma de cualquiera de
las filas, de cualquiera de las columnas y de las dos diagonales
principales da siempre el mismo resultado. Al número resultante se le
denomina "constante mágica".
Por ejemplo, en el siguiente cuadrado mágico se han dispuesto los
números del 1 al 9. Puede comprobarse que su "constante mágica" es 15,
es decir, la suma de sus filas, columnas y diagonales es 15.

8

3

4

1

5

9

6

7

2

Historia de los c u a d r a d os .. m á g i c os

El origen de los cuadrados mágicos es muy antiguo, anterior a la era
cristiana. Una leyenda china cuenta que alrededor del año 2200 a.C. el
emperador Yu vio a las orillas del río Amarillo un cuadrado mágico

atribuyeron propiedades mágicas y religiosas.

En Occidente los cuadrados mágicos aparecen por primera vez en el año
130 d.C. en los trabajos del astrónomo griego Teón de Esmirna.
Alrededor de 1300 d.C. los cuadrados mágicos se usaron en Europa para
predecir el futuro, curar enfermedades y como amuletos para prevenir
plagas y maleficios. Incluso en algunas cortes europeas se grabaron
cuadrados mágicos en los platos para prevenir posibles
envenenamientos a los comensales.
En el Renacimiento, los cuadrados mágicos se estudiaron desde el punto
de vista matemático y varios científicos y artistas los usaron como
ilustraciones para sus obras.
Con el paso del tiempo, científicos y matemáticos estudiaron sus
propiedades matemáticas. Benjamín Franklin dedicó mucho tiempo a
estudiar y crear cuadrados mágicos.

¿ C u á l e s .. s o n .. l o s .. n ú m e r o s .. q u e .. s e .. d e b e n
a c o m o d a r .. e n .. u n .. c u a d r a d o .. m á g i c o ?

Si el cuadrado es de 3 x 3, entonces tendrá 9 casillas
y los números que se acomodan en él
son todos los números del 1 al 9
Si el cuadrado es de 4 x 4, entonces tendrá 16 casillas
y los números que se acomodan en él son del 1 al 16
En general, si el cuadrado es de n x n, entonces tendrá n casillas
y los números que acomodaremos en él serán del 1 a n².

P r o p i e d a d e s .. d e .. l o s .. c u a d r a d o s .. m á g i c o s

El orden de un cuadrado mágico es el número de renglones o el número
de columnas que tiene. Así un cuadrado de 3 x 3 se dice que es de
orden 3.

Al sumar los números de cualquier renglón, cualquier columna o
cualquiera de las dos diagonales el resultado es el mismo, a este número
se le llama constante mágica.
Hay muchas maneras de encontrar la constante mágica:
a . Si se conoce el cuadrado mágico basta sumar

cualquier renglón o columna o diagonal.
b . Si el cuadrado no se conoce, una manera es sumar todos los números

que se colocarán en el cuadrado y dividir el resultado entre el orden de
éste.
Por ejemplo: en un cuadrado mágico de orden 3
los números que se colocarán son: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9
c . Otra manera de calcular la constante mágica de un cuadrado mágico

es acomodar en la cuadrícula los números que se van a utilizar
en su orden natural (no en forma de cuadrado mágico) y sumar
los números de cualquiera de las diagonales; el resultado
será la constante mágica de ese cuadrado.

d . En general la fórmula para encontrar la constante mágica

de un cuadrado mágico de orden n es:
n ( n² + 1 )
___________
2

n³ + n
___________
2

Esto quiere decir que:

En un cuadrado mágico de 3 x 3 debemos acomodar
todos los números del 1 al 9 de manera
que la constante mágica sea 15.

En un cuadrado mágico de 4 x 4 debemos acomodar
todos los números del 1 al 16 de manera
que la constante mágica sea 34.

En un cuadrado mágico de 5 x 5 debemos acomodar
todos los números del 1 al 25 de manera
que la constante mágica sea 65.

Y así sucesivamente.

Veamos ahora, algunos ejemplos de cuadrados mágicos:

Algunos .. c u a d r a d o s .. m á g i c o s

De orden tres
2

9

4

7

5

3

6

1

8

De orden cuatro
16

3

2

13

5

10

11

8

9

6

7

12

4

15

14

1

De orden cinco
3

16

9

22

15

20

8

21

14

2

7

25

13

1

19

24

12

5

18

6

11

4

17

10

23

De orden seis
Este cuadrado mágico fue inventado por Benjamín Franklin y tiene
muchísimas propiedades:

-

Cada renglón suma 260
- Cada columna suma 260
- La primera mitad de cualquier renglón suma 130
- La segunda mitad de cualquier renglón suma 130
- La primera mitad de cada columna suma 130
- La segunda mitad de cada columna suma 130
- Los cuatro números de las esquinas más los cuatro
números del centro suman 260
- La suma de los cuatro números de cualquier cuadrado de
2 x 2 es 130
- Los cuatro números de una diagonal que sube más los
cuatro número de la diagonal respectiva que baja suman
260

¿Podrías encontrar más propiedades de este cuadrado
mágico?

Actividades

Para que a los

niños les sea más fácil trabajar se pueden imprimir
las siguientes figuras, pedirles que las recorten y que vayan colocando
los números sobre la cuadrícula. También pueden resolverse las
actividades dibujando los cuadrados mágicos.

1 2 3
4 5 6
7 8 9
En todas las actividades que se proponen a continuación es importante
pedir a los estudiantes que comparen sus soluciones:
¿Todas son iguales?

Si no son iguales:
¿En qué se parecen? ¿En qué son distintas?
¿Hay alguna manera especial de acomodar los números

para que el cuadrado sea mágico?

Hay varias maneras de transformar un cuadrado mágico en otro.
Aquí te mostramos dos de ellas...
Primera forma:
1. Toma el cuadrado mágico chino "lo-shu".
2. Piensa en el número que tú quieras.
3. El número que pensaste súmalo, réstalo o multiplícalo con cada uno de
los números del cuadrado original, acomodando los resultados en los
mismos lugares.

El cuadrado que queda también es mágico.
E j e m p l o s
a
4

9

2

3

5

7

8

1

6

cuadrado "lo-shu"
b
4

9

2

3

5

7

8

1

6

cuadrado "lo-shu"

12

27

6

9

15

21

24

3

18

Se multiplica cada número del original por
3
-1

4

-3

-2

0

2

3

-4

1

A cada número del cuadro original se le
resta 5

c

10

15

8

4

9

2

9

11

13

3

5

7

8

1

6

14

7

12

cuadrado "lo-shu"

A cada número del cuadro original se le
suma 6

Actividades:
- Transforma el cuadrado mágico "lo-shu" en los cuadrados mágicos que
tú quieras.

- ¿Cuál es la constante mágica en cada uno de los cuadrados nuevos?
- ¿Funciona este método con fracciones o con decimales?
- En un cuadrado mágico de orden tres coloca los números del 1 al 9 de
forma que la constante mágica sea 15.
- En un cuadrado mágico de orden tres coloca los números del 4 al 12 de
forma que la constante mágica sea 24.
- En un cuadrado mágico de orden cuatro coloca los números del 1 al 16
de forma que la constante mágica sea 34.
- En un cuadrado mágico de orden cinco coloca los números del 1 al 25
de forma que la constante mágica sea 65.

ADIVINANZAS DE NÚMEROS 4

ADIVINA,
ADIVINANZA

4

Empiezan con uno,
prosiguen con dos,
y el fin de la cuenta
la conoce Dios.
(Los números)

Yo soy una dignidad
y siempre suelo ser dos,
y soy cuatro y veinte y ciento,
pero tres y cinco no.
(Los números pares)

Redondo soy
y es cosa anunciada
que a la derecha algo valgo,
pero a la izquierda nada.
(El cero)

De miles de hijos que somos
el primero yo nací
y soy el menor de todos
¿cómo puede ser así?
(El uno)

Soy más de uno
sin llegar a tres,
y llego a cuatro
cuando dos me des.
(El dos)

Tengo forma de serpiente
pero no la que más miente.
(El tres)

Soy un número, y no miento,
que tengo forma de asiento.
(El cuatro)

Las estaciones del año
y también los elementos
y los puntos cardinales
y el número represento.
(El cuatro)

Puesto de una manera
soy un número par

¿Qué cosa será aquella
que mirada del derecho

Tomado de: http://www.elhuevodechocolate.com/adivin36.htm

pero paso a los nones
si la vuelta me das.
(El seis y el nueve)

y mirada del revés
siempre un número es?
(El seis y el nueve o el sesenta y nueve)

Parece un reloj de arena
o eslabón de una cadena.
(El ocho)

La duración del Diluvio,
los ladrones de Alí Babá,
lo que se canta en el tute
¿el número lo sabes ya?
(El cuarenta)

Tema 4.

Pasatiempos creativos:
El Tangram Chino 5
El tangram es un juego de origen chino. Se compone se siete figuras geométricas: cinco triángulos, un cuadrado
y un rombo, que conforman un cuadrado y pueden combinarse para formar hasta 1700 figuras diferentes. La
regla básica es que en el proceso de construir la figura deseada (animal, persona, letra del alfabeto, número,
etc.) las 7 figuras geométricas deben utilizarse sin que sobre alguna y tampoco deben superponerse.
Los invitamos a recrearse con este interesante juego descargando la guía que aparece

Jugando a construir figuras con el Tangram

5

Tomado de: www.colombialomejor.com

El TANGRAM conocido en la cultura china como ch'i ch'ae pan, o juego de los siete
elementos, Cuadro de los siete elementos, también llamado Cuadro de la sabiduría,
es un juego que se puede practicar de manera individual o en grupo (familia). Se
trata de un rompecabezas que estimula la creatividad y con él se han logrado
construir hasta ahora cerca de 1750 de figuras, entre ellas las letras del abecedario,
los números del 0 al 9, figuras de personas, animales, objetos, etc.
Como
•
•
•

su nombre indica consta de siete figuras:
un cuadrado
un paralelogramo
cinco triángulos (dos grandes, dos pequeños y uno mediano).

Para la construcción de las figuras se deben observar dos reglas sencillas:
1. Se deben utilizar las siete figuras geométricas sin que sobre ninguna.
2. No se pueden sobreponer, es decir todas tienen que estar en un mismo plano.
COMO CONSTRUIR SU TANGRAM BASICO
Es muy sencillo construir un tangram. Para eso se puede utilizar madera liviana, fomi,
cartón, pasta, etc.
Haces una cuadrícula como la que aparece en el dibujo y cortas las siete figuras. El
tamaño del tangram queda a tu gusto, lo puedes hacer para colocar sobre la mano,
sobre una mesa o sobre una superficie grande (prado, piso de cemento, etc.), este
último es recomendable para que los niños – y también los mayores- lo jueguen a
manera de pasatiempo.

A manera de ejemplo te mostraremos el tipo de figuras que se pueden construir con
el tangram.

Recuerda que:
1. debes utilizar todas las figuras geométricas sin que te sobre ninguna;
2. Las figuras geométricas no se pueden sobreponer (es decir colocar una sobre otra)
sino que deben ir una junto a la otra.
Números

…..completa los números hasta el 9 y, además, construye el 0.
Vocales y letras del Abecedario

…completa las letras del abecedario.

Figuras humanas

….construye tantas figuras humanas como puedas.

Figuras de Animales

…construye figuras de otros animales que conozcas.

Figuras de Objetos

…prueba tu capacidad imaginativa y de creación construyendo otras figuras.

¡Te deseamos mucha suerte y que te diviertas!
Si quieres compartir tus logros e inquietudes con nosotros, puedes escribirnos al mail:
pasatiempos@colombialomejor.com
A cambio te regalaremos otras 10 figuras.
www.colombialomejor.com

Tema 5

LA CIENCIA Y YO6

http://www.ars.usda.gov/is/espanol/kids/index.html
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Científicos

Ven Copos

Nunca Con Un

De Nieve
Nuevo Microscopio

Como

Imagina en tu mente como un
copo de nieve aparece. ¿A lo
mejor es algo así?

Eso es lo que yo siempre ha pensado también. Hasta que un invierno, visité
el laboratorio de William Wergin y Eric Erbe en Beltsville, Maryland. Ellos
pusieron copos de nieve debajo de un microscopio especial para magnificar
a los copos de nieve por miles de veces más de su tamaño actual.

¿Por qué molestar en magnificar los
copos de nieve?
Es parte de un procedimiento normal para
ensayar un microscopio nuevo.
Podrá ayudar a los agricultores a mejorar el
crecimiento de sus coshechas.
Es una buena manera de matar tiempo durante
un día lento.
La magnificación de los copos de nieve podrá revelar indicios de cuanta
agua hay en la nieve que cae. En el oeste de Norteamérica la nieve es una
fuente de la mayor parte del agua usada para tomar, regar los cultivos de
alimentos, producción de electricidad y otros usos.

Por ejemplo, la información de la cantidad de agua almacenada en el oeste
de Norteamérica es crucial para los granjeros en aquellos Estados muy secos
o áridos como California. Los granjeros necesitan saber cuanta agua va
estar disponible para regar sus cosechas.
Además de magnificar los copos de nieve, los científicos toman fotos
también. Pero en vez de usar una cámara regular, disparan los copos de
nieve con un rayo de electrones.
Después de ver algunas de sus fotos, me convencí que ¡NO HAY DOS
COPOS DE NIEVE IDENTICOS!

¿Que fue lo que me
convenció?
¡Veamos!
El copo de nieve al principio de la
historia se llama 'dendrite.' Pero como
vez, las formas de hielo a la izquierda
son muy diferentes.
Cuando yo los vi por primera vez,
pensé en un reloj de arena, una bañera
de pájaro hecha de cemento, o quizás
una columna de los tiempos Romanos.
"Los copos de nieve actualmente son hechos de dos a varios cientos de
cristales de nieve," dice Wergin.
¿Que hace que los cristales aparezcan tan raros? ¿Como se pegan juntos de
formas tan raras?

Mucho depende en la temperatura y
que tan seco o húmedo este el aire. Al
caer un copo de nieve a la tierra,
puede chocar o juntarse con otros
cristales de nieve. O, un montón de
cristales se pueden derretir para
después congelarse otra vez en una
forma nueva.
Por años, los científicos han tomado fotos de los copos de nieve usando un
microscopio regular que tiene empotrada una cámara. Pero tenían que
luchar con el tiempo. Eso es porque los cristales se derriten rápido. Wergin y
Erbe resolvieron este problema: pusieron los cristales en una temperatura
bastante baja. Tan baja como 320 grados Fahrenheit bajo cero.
¿Y como toman las fotos de los cristales de nieve los científicos? Primero
dejan que caigan los cristales de nieve en un recipiente o superficie de cobre
congelado. Entonces lo sumergen en un envase o recipiente que contiene
nitrógeno líquido. Esto puede preservar los cristales por meses. Luego los
cubren con una capa de oro u otro metal.

¿Por qué crees que hacen eso?
No tienen que preocuparse que se derritan los copos.
Cuando terminen sus experimentos, pueden hacer
collares únicos o campanas de viento.
El oro hace los cristales brillantes, para que se vean
mejor debajo del microscopio.
Cuando los científicos están listos para ver los cristales de nieve, los ponen
en un instrumento de alta tecnología llamada ‘scanning electron microscope

SEM, es decir un microscopio electrónico. Este no es un microscopio
ordinario, es mucho más poderoso.
El SEM dispara un rayo de electrones en la capa de metal. Esto saca los
electrones - como sacudiendo el polvo de una alfombra-. El SEM ve el polvo
electrón y captura una imagen.
Los científicos
pueden magnificar
las imágenes hasta
40.000 veces más de
su tamaño normal.
En esas
magnificaciones,
solamente se puede
ver un pedazo
pequeño a la vez.
Para ver la imagen
entera, se necesita
una pantalla de
computador o un
Los fotógrafos: William Wergin (parado) y Eric Erbe.
papel de película
tan grande como un
campo de fútbol
americano!

¡Trata de coger un copo de nieve
de ese tamaño con tu lengua!
--Escrito por Jan Suszkiw, Oficina de Información, Servicio de Investigación Agrícola.
Tomado y adaptado del Portal Web “Ciencia para niños”
http://www.ars.usda.gov/is/espanol/kids/index.html

